CO

]

=2

MENIUS

Schulinternes Curriculum

Evangelische Religionslehre

Comenius-Gymnasium Datteln
Sudring 150

45711 Datteln

Tel.: 02363 3747-0

Fax: 02363 3747-22
WWW.comenius-gymnasium-datteln.de
info@comenius-gymnasium-datteln.de

Sekundarstufe |

Stand: 02.02.2022


http://www.comenius-gymnasium-datteln.de/
mailto:info@comenius-gymnasium-datteln.de

Fachkonferenz Evangelische Regionslehre

COMENIUS

Inhalt
1. Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit ........ccceeiieiii i 3
2. Entscheidungen zum UNterriCht. .. .c.oei ittt ebae e e e baee e e eanes 5
2.1, UNEerrichtSVOrNaben ..c...oouiiiiiiiieeee et s st 5
2.2.  Grundsdtze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit.........c.cccoviiiiiiiinninns 57
2.3.  Grundsatze der Leistungsbeurteilung und -rickmeldung........cccccovveveviieiiiiiieeciiciec e, 60
2.4, Lehr und Lernmittel. ..ottt 71
3. Entscheidungen zu fach- oder unterrichtslibergreifenden Fragen ........cccccoveeeeciieeicciiee e, 71
4. Qualitatssicherung und EValuation ........cooocciiiiiiiiiie et 71



Fachkonferenz Evangelische Regionslehre
COMENIUS

1. Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

1.1 Lage der Schule: Das Comenius-Gymnasium Datteln liegt am nordlichen Rande des Ruhrgebietes
nahe der Dattelner Innenstadt. Mit 36.000 Einwohnern ist Datteln eine mittelgroBe Stadt. Durch die
unmittelbare Ndhe zu groReren Stadten wie Dortmund, Minster, Essen und Bochum ergibt sich ein
guter Zugang zu umfassenden kulturellen Angeboten.

1.2 Schilerschaft: Das Comenius-Gymnasium ist in der Regel vierziigig und wird im Schuljahr
2020/2021 von ungefdhr 700 Schuler*innen besucht, davon etwa 250 im Rahmen der gymnasialen
Oberstufe. Die Schiler*innen, die sich mit Beginn der Jahrgangsstufe 5 fiir das Comenius-Gymnasium
als weiterfiihrende Schule entscheiden, kommen meist aus den ortsansdssigen Grundschulen oder aus
angrenzenden Orten. Entsprechend dem Standorttyp 3 liegt der Anteil an Schiiler*innen mit
Migrationshintergrund in den letzten Jahren zwischen 30 und 40 Prozent. Seit dem Schuljahr
2012/2013 ist das Comenius-Gymnasium Inklusionsschule,  wobei  unterschiedliche
Forderschwerpunkte ihre Bertlicksichtigung finden.

Die Fachgruppe Evangelische Religionslehre sieht sich sowohl christlichen Werten als auch dem Leitziel
der interkulturellen Handlungsfahigkeit verpflichtet. Kinder aus verschiedenen Herkunftslandern und
mit unterschiedlichen religisen Hintergrinden koénnen ihre Themen ebenso in unserem
Religionsunterricht wiederfinden wie evangelisch getaufte und auch ungetaufte Kinder. Ein
personlicher, lebensweltbezogener Zugang ist uns ebenso wichtig wie eine solide wissenschaftliche
und historische Basis.

Das Fach Evangelische Religionslehre wird durchgehend unterrichtet, in der Oberstufe kommen
regelmaRig zwei Kurse zustande, wobei ein Anteil nicht-evangelischer Schiler und Schiiler*innen das
Fach wahlt. Am Ende der Sekundarstufe | werden alle Schiiler und Schiiler*innen sowie deren Eltern
Uber die Belegverpflichtungen im Fach ER, das in Grund- und eventuell auch Leistungskursen belegt
werden kann, informiert. Ebenso erfolgt die Information Uber Schriftlichkeit und Miindlichkeit im
Abitur. Dazu zahlt auch der Hinweis, dass das Fach ER als Klausurfach gefiihrt werden kann, auch wenn
man es nicht als Abiturfach wahlen mochte. Evangelische Religionslehre ist regelmaRig miindliches und
schriftliches Abiturfach. Zur bisherigen Tradition gehort das Angebot, sowohl in der Evangelischen als
auch der Katholischen Religionslehre bis zum Abitur unterrichtet zu werden. Sollte in Zukunft eine
Anderung notwendig werden, werden rechtzeitig die Konsequenzen der Zusammenlegung von Kursen
beider Konfessionen gem. Anlage 2 APO-GOSt erldutert werden. Detailliert wird dann diese
Entscheidung im zweiten Halbjahr der Jahrgangsstufe Q1 dargestellt werden.

Um die Auseinandersetzung bzw. die Anforderungssituationen maoglichst authentisch zu gestalten,
nimmt der Evangelische Religionsunterricht den konkreten Lebensweltbezug der Schiiler*innen in den
Blick: Die fiir das Fach Ev. Religionslehre relevanten Aspekte der Lebenswelt der Schiiler*innen, auf die
didaktisch angemessen eingegangen wird, lassen sich wie folgt beschreiben:

. Einige der Schiler*innen leben in ,Patchwork-Familien” oder mit alleinerziehenden
Elternteilen.

. Ein Teil der Schiler*innen ist nicht getauft.

. Muslimische Schiiler*innen stellen ca. fiinf Prozent der Schiilerschaft.

. Ca. 5 Realschiiler werden regelméaRig als Seiteneinsteiger in die gymnasiale Oberstufe
aufgenommen.
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Die besonderen Kompetenzen der Schiiller und Schiiler*innen aus dem Musik- und Theaterzweig
unserer Schule kénnen fiir die Unterrichtsgestaltung sowie fir die Gestaltung der Gottesdienste
genutzt werden.

Seit 2012 unterrichtet die Schule Schiler*innen mit besonderem Férderbedarf (gemeinsames Lernen).
Insgesamt umfasst die Fachkonferenz Evangelische Religionslehre vier Kolleginnen, von denen alle die
Fakultas fiir Evangelische Religionslehre besitzen.

Die Schule verfiigt Gber keinen Fachraum fiir Evangelische Religionslehre. Aber es stehen zwei
Klassensdtze mit Bibeln zur Verfiigung. In vielen Unterrichtraumen lassen sich Beamer, PC und
Whiteboard nutzen.

Aulerschulische Kooperationspartner sind die Stiftung Gelsenwasser und das Comenius-Projekt. Eine
enge Vernetzung ist auch zu der evangelischen, katholischen und muslimischen Gemeinde vor Ort
gegeben. Mit der Unterstitzung durch diese Bildungsnetzwerke kénnen die Einbindung von Experten,
die Organisation von Exkursionen sowie Einblicke in verschiedenste Fachbereiche fir den Unterricht
genutzt werden. Die Fachschaft organisiert jedes Schuljahr den Weihnachtsgottesdienst fir alle
Jahrgangsstufen.

Dem Geschaftsverteilungsplan sind die Zustandigkeiten fiir den Fachschaftsvorsitz, fiir Gottesdienste
und die Kooperation mit der muslimischen wie katholischen Gemeinde zu entnehmen. Das Fach
Evangelische Religionslehre orientiert sich am Vertretungs- und Hausaufgabenkonzept der Schule.

Methodisch kann im Fach Evangelische Religionslehre auf die Kompetenzen der Schiler und
Schiler*innen zuriickgegriffen werden, die gestitzt durch den Methodenlehrplan in der S | aufgebaut
wurden und die das eigenverantwortliche Arbeiten weiterentwickeln helfen. Zu Beginn der EF greift
ein Projekttag die Methodenschulung oberstufenspezifisch auf und tragt zur Integration der
Realschiiler bei. Das Fach Evangelische Religionslehre setzt das Leistungskonzept der Schule um.
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2. Entscheidungen zum Unterricht
2.1.  Unterrichtsvorhaben

Dem schulinternen Curriculum fir das Fach Evangelische Religionslehre zur Umsetzung des
Kernlehrplans G9 liegen folgende Leitgedanken zugrunde:

e Die Unterrichtsvorhaben verkniipfen jeweils mindestens zwei Inhaltsfelder bzw. inhaltliche
Schwerpunkte des Kerncurriculums.

e Ausgangspunkt jedes Unterrichtsvorhabens sind Fragen und Erfahrungen der Schiler*innen (=>
Subjektorientierung des Kernlehrplans), auf die jeweils zentrale Inhalte bezogen werden.

e Jedes Schuljahr folgt einer inhaltlichen Leitlinie, die als altersgemaBer ,roten Faden” die
Unterrichtsvorhaben verknipft. Die Abfolge der Leitlinien in den Schuljahren verdeutlicht die
Progression im Aufbau des Beispielcurriculums.

e Das Beispielcurriculum ist als ,,atmendes” Curriculum konzipiert: Jeweils ein Unterrichtsvorhaben
pro Schuljahr ist optionaler Puffer, d.h. nicht notwendig zur Umsetzung des Kernlehrplans.

Verbraucherorientierung
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Jahrgangsstufe 5

Ubersicht

COMENIUS

Leitlinie: Orientierung gewinnen vom Ich iiber das Wir hin zur Welt

Woran glaube ich? Woran glauben
andere?

IF 6.1: Glaube und Lebensgestaltung bei
Menschen jldischen, christlichen und
muslimischen Glaubens

IF 7.1: Ausdrucksformen von Religion im
Lebens- und Jahreslauf

Ist Gott da? Menschen erzahlen von ihren
Erfahrungen mit Gott

IF 2.1: Gottesvorstellungen und der Glaube an Gott

IF 5.1: Die Bibel — Geschichte, Aufbau und Bedeutung

Orientierung in der Bibel finden
IF 1. 1: Leben in Gemeinschaft

IF 5.1: Die Bibel — Geschichte, Aufbau und
Bedeutung

IF 3.1: Jesus aus Nazareth in seiner Zeit und
Umwelt

Mensch und Welt als Schopfung Gottes entdecken
IF 1.2: Verantwortung fiir die Welt als Gottes Schopfung
IF 2.1: Gottesvorstellungen und der Glaube an Gott

IF 5.1: Die Bibel — Geschichte, Aufbau und Bedeutung

Was feiern wir eigentlich an Weihnachten
und Ostern?

IF 5.1: Die Bibel — Geschichte, Aufbau und
Bedeutung

IF 3.1: Jesus aus Nazareth in seiner Zeit und
Umwelt

IF 7.1: Ausdrucksformen von Religionen im
Lebens- und Jahreslauf

Wie kann ich mit Gott reden? Angst und
Geborgenheit in Psalmen und Gebeten

IF 2.1: Gottesvorstellungen und der Glaube an Gott

IF 5.1: Die Bibel — Geschichte, Aufbau und Bedeutung
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Woran glaube ich? Woran glauben andere?

Der Startpunkt des gemeinsamen Religionsunterrichtes der neuen Lerngruppen ist die Frage nach
dem individuellen Glauben — im Kontrast oder im Gleichklang mit anderen Glaubensvorstellungen
innerhalb der Gruppe, einer Religionsgemeinschaft oder dariiber hinaus. Ausgehend von
unspezifischen Glaubensaussagen soll der Blick Gber den Tellerrand des Christentums hinaus auf
Feste und Rituale der eigenen Religion und anderen Glaubensiiberzeugungen gerichtet werden.
Dafiir spielen religios bedeutsame Orte eine grofRe Rolle und werden auf ihre Bedeutung fiir den
Glauben innerhalb von Religionsgemeinschaften hin befragt.

IF 6.1: Glaube und Lebensgestaltung bei Menschen jlidischen, christlichen und muslimischen
Glaubens

IF 7.1: Ausdrucksformen von Religion im Lebens- und Jahreslauf

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schiler*innen

e beschreiben Grunderfahrungen des Menschen, die Ausgangspunkte religiésen Fragens sein kdnnen (SK2)

e entfalten ihre Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt sowie der eigenen Existenz und formulieren
mogliche Antworten (SK4)

e beschreiben eigene religidse bzw. nichtreligise Erfahrungen, Vorstellungen und Uberzeugungen und
stellen diese dar (HK1)

e vergleichen eigene mit fremden Erfahrungen in Bezug auf religidse und ethische Fragen und bewerten
Antworten auf diese (UK1)

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

Schuleingangsgottesdienst

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Hinweise zur Ausgestaltung
Die Schiiler*innen Mogliche Unterrichtsbausteine:
e vergleichen Ausstattung und Funktion einer e Uber mich selbst nachdenken: Ich
Synagoge, einer Kirche und einer Moschee, habe eine Geschichte in meiner
(K37) Familie

e beschreiben zentrale Rituale und religiose
Handlungen in Judentum, Christentum und
Islam als Gestaltungen des Glaubens und

e Die anderen wahrnehmen: Jeder hat
eine eigene Geschichte in seiner

Lebens. (K38) Familie
e bewerten Verhalten gegeniiber Menschen * Religiése Familiengeschichten:
anderer religioser Uberzeugungen im Alltag in Welche Rolle der Glaube bei uns spielt
Bezug auf Wertschatzung und Respekt. (K41) e Religiose Feiern: Wie es bei uns
e identifizieren innerhalb des Jahreskreises feierlich wird
christliche, jiidische und muslimische e Religidse Orte: Da bin ich schon

Feiertage, (K42) gewesen — oder: Da gehe ich immer
e erkldren Herkunft und Bedeutung christlicher hin

Feiertage im Jahreskreis und vergleichen sie
mit der Herkunft und Bedeutung jldischer
und muslimischer Feiertage, (K43)

e setzen sich mit der Bedeutung von Festen,

Feiern und Ritualen fiir die judische, e Standortbestimmung von
christliche und muslimische Religion Religionsunterricht

Didaktisch-methodische Hinweise:
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auseinander und formulieren erste
Einschdtzungen zu Ahnlichkeiten und

Unterschieden. (K47) Zeitbedarf: ca. 10 Stunden

Orientierung in der Bibel finden

Die Frage nach der eigenen ldentitat im Religionsunterricht wird nun erweitert durch den Blick auf
den textlichen und historischen Hintergrund des christlichen Glaubens.

IF 5.1: Die Bibel — Geschichte, Aufbau und Bedeutung

IF 1.1: Menschliches Handeln in Freiheit und Verantwortung

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schiiler*innen

e identifizieren und erschlieBen unterschiedliche grundlegende Formen religioser Sprache (z. B. biblische

Erzdhlung, Psalm, Gebet, Lied) (MK4)

e beschreiben bei eigenen Urteilen die zugrunde gelegten MaRstabe (UK2)
e entwickeln aus dem impulsgebenden Charakter biblischer Texte Entwirfe zur Bewaltigung gegenwartiger

Lebenswirklichkeit (HK4)
e finden zielgerichtet Texte in der Bibel (MK1)

e erschlieRen biblische Texte mit grundlegenden Hilfsmitteln (u. a. Sachverzeichnisse, historische Tabellen,

Karten) und ordnen sie ein (MK2)

e identifizieren und erschlieRen unterschiedliche grundlegende Formen religioser Sprache (u. a. biblische

Erzahlung, Psalm, Gebet, Lied) (MK4)

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

Forderung von Toleranz/Antimobbingkonzept

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die Schiler*innen

e zeigen auf, dass biblische Erzdhlungen Erfahrungen
ausdricken, die Menschen mit Gott gemacht haben (K32)

e beschreiben in elementarer Form mogliche Bedeutungen
biblischer Aussagen und Einsichten fiir das heutige Leben
(K33)

e  beurteilen biblische und auRRerbiblische Regeln fiir ein
gutes Miteinander und Moglichkeiten eines konstruktiven
Umgangs mit Konflikten (K6)

e erldutern in Grundziigen Entstehung und Aufbau der Bibel
(K30)

e beschreiben die Bibel als Bibliothek mit Blichern
unterschiedlicher Herkunft und Texten unterschiedlicher
Gattung (K31)

e Dbeurteilen in elementarer Form die Relevanz biblischer
Glaubenserzahlungen fiir Menschen heute (K35)

Mogliche Unterrichtsbausteine:

e Die biblische Figur (Mose,
Abraham) aus dem ersten
Unterrichtsvorhaben wird hier
wieder aufgegriffen

e Nachdenken Gber den Sinn
von Regeln

e 10 Gebote

e Klassenregeln lberarbeiten
und bewerten

Didaktisch-methodische Hinweise /
digitale Bildung:

e Projekt ,Einflihrung in die
Bibel”

Zeitbedarf: ca. 10 Stunden




Fachkonferenz Evangelische Regionslehre
COMENIUS

Was feiern wir eigentlich an Weihnachten und Ostern?

Die Klassengemeinschaft wird durch eine gemeinsam gestaltete Adventszeit gefestigt. Kerngedanke
des dritten Unterrichtsvorhabens ist es, die Bedeutung christlicher Feste von ihren sakularisierten
Formen abzugrenzen und so urspriingliche Formen und Bedeutungen exemplarisch am Weihnachts-

und Osterfest erfahrbar zu machen.

IF 3.1.: Jesus von Nazareth in seiner Zeit und Umwelt

IF 5.1: Die Bibel — Geschichte, Aufbau und Bedeutung

IF 7.1: Ausdrucksformen von Religion im Lebens- und Jahreslauf

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schiiler*innen

stellen ihre Ergebnisse dar (SK6)

Lebensweisen (SK7)

und tolerantes Miteinander. (HK3)

Lebenswirklichkeit (HK5)

¢ identifizieren in eigenen Erfahrungen und Uberzeugungen religiése Beziige und Fragen (SK3)
e untersuchen die Bedeutung zentraler biblischer Aussagen und Einsichten fiir das heutige Leben und

e erkldren an Beispielen die sozialisierende und kulturpragende Bedeutung religios begriindeter
e geben Inhalte religios relevanter Medien mundlich und schriftlich wieder (MK5)
e kommunizieren mit Vertreterinnen und Vertretern eigener sowie anderer religioser und nichtreligioser

Uberzeugungen respektvoll und entwickeln Méglichkeiten und Voraussetzungen fiir ein respektvolles

entwickeln aus dem impulsgebenden Charakter biblischer Texte Entwiirfe zur Bewaltigung gegenwartiger

Ankniipfungspunkte zum Schulcurriculum:

Weihnachtsgottesdienst

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die Schiler*innen

e unterscheiden am Beispiel eines christlichen
Festes religiose und sakulare
Ausdrucksformen (K44)

e benennen wesentliche Stationen im Leben
Jesu (K14)

e erkladren, dass flir Menschen christlichen
Glaubens Jesus von Nazareth der im Alten
Testament verheifRene Messias ist. (K18)

e beurteilen christliche Feste und Rituale
bezlglich der Relevanz fir ihr eigenes Leben
und das von anderen (K46)

e erortern die Bedeutung von Orientierungen
an Leben und Botschaft von Jesus, dem
Christus, im Alltag (K19)

e erortern die besondere Bedeutung der Bibel
fiir Menschen christlichen Glaubens (K 34)

Mogliche Unterrichtsbausteine:

e Rituale rund um Weihnachts- und
Osterfest sammeln und ordnen

e christliche Tradition/christlichen
Hintergrund der Feste reflektieren

e Sakulares und Religioses
unterscheiden, Unterschiede
begriinden

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale
Bildung:

e (beispielhafte) Gestaltung eines
Weihnachtsgottesdienstes
e Weihnachten als christliches Fest

Zeitbedarf: ca. 14 Stunden
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Ist Gott da? Menschen erzahlen von ihren Erfahrungen mit Gott

Das zweite Halbjahr beginnt mit der fiir den Religionsunterricht zentralen Frage nach Gott. Dabei
richtet sich der Blick auf die eigenen Vorstellungen, Erfahrungen und Fragen der Schiiler*innen, die
dann mit den Vorstellungen, Erfahrungen und Fragen anderer Menschen in Beziehung gesetzt
werden. Schwerpunkt sind dabei ausgewahlte biblische Erzahlungen, die Erfahrungen mit Gott
thematisieren. Sie sind Anlass und orientierender Rahmen fiir die Auseinandersetzung mit
Gottesbildern und dem Glauben an Gott.

IF 2.1: Gottesvorstellungen und der Glaube an Gott

IF 5.1: Die Bibel — Geschichte, Aufbau und Bedeutung

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schiler*innen

e beschreiben Grunderfahrungen des Menschen, die Ausgangspunkte religiosen Fragens sein kdnnen
(SK2)

e beschreiben auf einem grundlegenden Niveau religidose Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen und
setzen diese in Beziehung zu ihrer eigenen Biografie sowie zu Lebensgeschichten anderer
Menschen (SK5)

e untersuchen die Bedeutung zentraler biblischer Aussagen und Einsichten fiir das heutige Leben und
stellen ihre Ergebnisse dar (SK6)

e finden zielgerichtet Texte in der Bibel (MK1)

e erschlieBen biblische Texte mit grundlegenden Hilfsmitteln (u.a. Inhaltsverzeichnis,
Sachverzeichnisse, historische Tabellen, Karten) und ordnen sie ein (MK2)

e identifizieren und erschlieRen unterschiedliche grundlegende Formen religioser Sprache (u. a.
biblische Erzahlung, Psalm, Gebet, Lied) (MK4)

e vergleichen eigene mit fremden Erfahrungen in Bezug auf religiose und ethische Fragen und
bewerten Antworten (UK1)

e beschreiben eigene religiése bzw. nichtreligiése Erfahrungen, Vorstellungen und Uberzeugungen
und stellen diese dar (HK1)

e entwickeln aus dem impulsgebenden Charakter biblischer Texte Entwiirfe zur Bewaltigung
gegenwartiger Lebenswirklichkeit, (HK5)

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

Forderung der Lesekompetenz: Vorlesewettbewerb

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schiiler*innen e Uber mein Bild von Gott
nachdenken
Die Schiler*innen .
e Die anderen wahrnehmen:
e beschreiben subjektive Gottesvorstellungen, (K8) unterschiedliche Vorstellungen von
e identifizieren in biblischen Erzidhlungen Gott
Erfahrungen mit Gott, (K9) e Unsere Gottesbilder haben eine
e erlautern die Grundhaltung des Glaubens an Gott Geschichte

in biblischen Erzdhlungen als Vertrauen, (K10)

e erortern die Entwicklung bzw. Verdanderung von
Gottesvorstellungen und Gottesglauben im
Lebenslauf bei sich und anderen und formulieren
erste Einschatzungen dazu, (K12)

10
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e begriinden in Ansdtzen einen eigenen
Standpunkt zur Frage nach Gott (K13)

e zeigen auf, dass biblische Erzdhlungen
Erfahrungen ausdriicken, die Menschen mit Gott
gemacht haben. (K32)

e  beurteilen in elementarer Form die Relevanz
biblischer Glaubenserzdhlungen fir Menschen
heute. (K35)

e Menschen von heute erzdhlen von
ihren Erfahrungen mit Gott

Didaktisch-methodische Hinweise /
digitale Bildung:

e Abraham, Josef, Mose

Zeitbedarf: ca. 12 Stunden

Mensch und Welt als Schopfung Gottes entdecken

Die Frage nach Gott wird nun ausgeweitet auf die
Gottes. Schwerpunkt dieses Unterrichtsvorhabens

Frage nach Mensch und Welt als Schopfung
ist es, die Welt als gute Schopfung Gottes

wahrzunehmen und daraus resultierend Beispiele fiir aktuelle Schopfungsverantwortung im
alltaglichen Lebensumfeld der Schiiler*innen zu finden.

IF 1.2: Verantwortung fiir die Welt als Gottes Schépfung
IF 2.1: Gottesvorstellungen und der Glaube an Gott
IF 5.1: Die Bibel — Geschichte, Aufbau und Bedeutung

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schiiler*innen

e beschreiben Grunderfahrungen des Menschen, die Ausgangspunkte religiosen Fragens sein konnen,

(SK5)

e identifizieren in eigenen Erfahrungen und Uberzeugungen religidse Beziige und Fragen (SK3)
e entfalten ihre Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt sowie der eigenen Existenz und

formulieren mogliche Antworten, (SK4)

e untersuchen die Bedeutung zentraler biblischer Aussagen und Einsichten fiir das heutige Leben und

stellen ihre Ergebnisse dar, (SK6)

e identifizieren und erschliefen unterschiedliche grundlegende Formen religiéser Sprache (u. a.

biblische Erzdhlung, Psalm, Gebet, Lied), (MK4)

e recherchieren angeleitet, auch in webbasierten Medien, Informationen und Daten zu religios
relevanten Themen und geben sie adressatenbezogen weiter. (MK6)
e bewerten ansatzweise individuelle und gesellschaftliche Handlungsweisen vor dem Hintergrund

biblischer MaRstabe. (UK3)

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

Erziehung zur Nachhaltigkeit

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die Schiler*innen

e beschreiben in Ansatzen das Verhaltnis von
gegenwartigen Erklarungsansatzen zur
Weltentstehung und dem biblischen
Schopfungsgedanken, (K3)

Mogliche Unterrichtsbausteine:

e Ich bin einmalig: Uber mich als
Geschopf Gottes nachdenken
(Anknipfung an UV1)

e Die Welt als Schopfung Gottes
wahrnehmen

11
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identifizieren die biblischen Schépfungstexte e Die biblischen
als Glaubensaussagen, (K4) Schépfungserzahlungen
erldutern Beispiele der Ubernahme von kennenlernen

Verantwortung fir das Leben und in der (Um-)
Welt als Konsequenz aus dem Verstandnis der
Welt als Schopfung Gottes. (K5)

erortern bezogen auf ihren Alltag die
Moglichkeiten eines nachhaltigen Umgangs
mit den Ressourcen der Erde vor dem
Hintergrund der Verantwortung fir die
Schopfung. (K7)

identifizieren in biblischen Erzahlungen Bildung:
Erfahrungen mit Gott, (K9)

erldutern die Grundhaltung des Glaubens an
Gott in biblischen Erzahlungen als Vertrauen,
(K10)

begriinden in Ansatzen einen eigenen
Standpunkt zur Frage nach Gott. (K13)
beschreiben in elementarer Form mogliche
Bedeutungen biblischer Aussagen und
Einsichten fir das heutige Leben. (K33)

e Weltentstehung und
Schépfungsglauben unterscheiden

e Beispiele fur Bewahrung der
Schopfung im alltaglichen Umfeld

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale

e Schopfung und Umwelt

Zeitbedarf: ca. 14 Stunden

Wie kann ich mit Gott reden? Angst und Geborgenheit in Psalmen und Gebeten

(Dieses Unterrichtsvorhaben ist optional, d.h. nicht notwendig zur vollstandigen Umsetzung des

KLP.)

Zentrale Ausdrucksmoglichkeit der eigenen Spiritualitdit und des personlichen Glaubens der
Schiller*innen ist das Gebet, das, gepragt durch den familidren oder kirchlichen Hintergrund, mehr
oder weniger nah an biblischen Sprachformen orientiert ist.

IF 2.1: Gottesvorstellungen und der Glaube an Gott

IF 5.1: Die Bibel — Geschichte, Aufbau und Bedeutung

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schiiler*innen

e beschreiben Grunderfahrungen des Menschen, die Ausgangspunkte religiosen Fragens sein kdnnen

(SK2)

e identifizieren in eigenen Erfahrungen und Uberzeugungen religidse Beziige und Fragen (SK3)
e entfalten ihre Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt sowie der eigenen Existenz und

formulieren mogliche Antworten (SK4)

e beschreiben auf einem grundlegenden Niveau religiose Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen und
setzen diese in Beziehung zu ihrer eigenen Biografie sowie zu Lebensgeschichten anderer

Menschen (SK5)

e identifizieren und erschliefen unterschiedliche grundlegende Formen religidser Sprache (u.a.

biblische Erzdhlung, Psalm, Gebet, Lied) (MK4)

e  gestalten einfache religiose Handlungen der christlichen Tradition (u.a. Gebet und Lied) mit oder

lehnen eine Teilnahme begriindet ab (HK4)

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

12



Fachkonferenz Evangelische Regionslehre

COMENIUS

z.B. Besuch des Gottesdienstes zum Schuljahresabschluss oder Vorbereitung des
Einschulungsgottesdienstes der neuen fuinften Klassen

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Die Schiiler*innen

erldutern die Grundhaltung des Glaubens an
Gott in biblischen Erzahlungen als
Vertrauen, (K10)

erortern die Entwicklung bzw. Verdnderung
von Gottesvorstellungen und Gottesglauben
im Lebenslauf bei sich und anderen und
formulieren erste Einschatzungen dazu,
(K12)

begriinden in Ansdtzen einen eigenen
Standpunkt zur Frage nach Gott. (K13)
zeigen auf, dass biblische Erzdhlungen
Erfahrungen ausdriicken, die Menschen mit
Gott gemacht haben, (K32)

beschreiben in elementarer Form mogliche
Bedeutungen biblischer Aussagen und
Einsichten flr das heutige Leben. (K33)

Mogliche Unterrichtsbausteine:

Fragen personlicher Spiritualitat — Wie
kann ich mit Gott sprechen? Wann
(und warum) spreche ich mit Gott?
(Wie) ist Gott in Gebeten erfahrbar?
Unterschiedliche Weisen des
Sprechens mit Gott unterscheiden: z.B.
Klage, Bitte, Dank

Psalmen als Ausdruck von Angst (z.B.
Psalm 22) und Gottvertrauen (z.B.
Psalm 23)

Ein eigenes Gebet/ einen eigenen
Psalm formulieren

Beten wie Jesus: Das Vaterunser

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale
Bildung:

(optional) Gebete
(optional) Furbitten im Rahmen des
Einschulungsgottesdienstes verfassen

(Zeitbedarf: ca. 10 Stunden)
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Jahrgangsstufe 6
Ubersicht

Leitlinie: Orientierung gewinnen in der eigenen und in fremden Religionen

Bedeutung heiliger Orte und heiliger Zeiten | Jesus erzahlt in Gleichnissen von Gott

in Religionen o )
IF 3.1: Jesus aus Nazareth in seiner Zeit und Umwelt

IF 6.1: Glaube und Lebensgestaltung bei Juden,

IF 2.1: Gottesvorstellungen und der Glaube an Gott
Christen und Muslimen &

IF 5.1: Die Bibel — Geschichte, Aufb d Bedeut
IF 7.1: Ausdrucksformen von Religionen im e BIbe eschichte, Autbat und Bedeltung

Lebens- und Jahreslauf

Sind Juden, Christen und Muslime Leben alle Christen ihren Glauben gleich?
Verwandte? Judentum, Christentum und Evangelisch sein, katholisch sein

Islam berufen sich auf Abraham —
IF 7.1: Ausdrucksformen von Religion im Lebens- und

IF 2.1: Gottesvorstellungen und der Glaube an | Jahreslauf

Gott
IF 4 1: Kirche in konfessioneller Vielfalt

IF 6.1 : Glaube und Lebensgestaltung bei Juden,
Christen und Muslimen

Eine Erkundung des Judentums in der Die Anfange der Kirche als christliche Gemeinschaft

Gegenwart und als Religion Jesu - - . :
IF 4.1: Kirche in konfessioneller Vielfalt

IF 6.1: Glaube und Lebensgestaltung bei Juden,
. . IF 2.1: Gottesvorstellungen und der Glaube an Gott

Christen und Muslimen

. . . IF 3.1: Jesus aus Nazareth in seiner Zeit und Umwelt

IF 3.1: Jesus aus Nazareth in seiner Zeit und

Umwelt

IF 5 .1: Die Bibel — Geschichte, Aufbau und
Bedeutung
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Sind Juden, Christen und Muslime Verwandte? Judentum, Christentum und Islam berufen sich
auf Abraham

Judentum, Christentum und Islam fiihren sich selbst und ihren Glauben auf Abraham als Stammvater
zurlick. In dieser Unterrichtsreihe werden die Grundlagen dieses Glaubens beleuchtet, auch indem
die genealogischen Zusammenhange der ,Familie Abrahams” thematisiert werden. Auf dieser
Grundlage werden dann die ,abrahamitischen Religionen“ miteinander in Beziehung gesetzt und
auf die Frage hin untersucht, inwiefern man hier von ,Verwandten“ sprechen kann und welche
Folgen diese Erkenntnisse fiir ein Miteinander heute haben kénnen.

IF 2.1: Gottesvorstellungen und der Glaube an Gott

IF 6.1: Glaube und Lebensgestaltung bei Juden, Christen und Muslimen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schiiler*innen

e identifizieren und beschreiben religise Phdnomene und Handlungen anhand von grundlegenden
Merkmalen (SK1)

e identifizieren in eigenen Erfahrungen und Uberzeugungen religidse Beziige und Fragen (SK3)

e erkldren an Beispielen die sozialisierende und kulturpragende Bedeutung religios begriindeter
Lebensweisen (SK7)

e erschliefen biblische Texte mit grundlegenden Hilfsmitteln (u. a. Inhaltsverzeichnis,
Sachverzeichnisse, historische Tabellen, Karten) und ordnen diese ein (MK2)

e erschlieen angeleitet kiinstlerische Darstellungen religioser Inhalte (MK3)

e vergleichen eigene mit fremden Erfahrungen in Bezug auf religiose und ethische Fragen und
bewerten Antworten (UK1)

e nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen
religiosen Kontexten ein (HK2)

e kommunizieren mit Vertreterinnen und Vertretern eigener sowie anderer religioser und
nichtreligidser Uberzeugungen respektvoll und entwickeln Méglichkeiten und Voraussetzungen fiir
ein respektvolles und tolerantes Miteinander. (HK3)

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

Fortbildung zur Toleranz

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:

Die Schiiler*innen e Abraham — biblische Figur und Familie

. . . . ° i i
e beschreiben in Auseinandersetzung mit Gemeinsamkeiten von Judentum,

biblischen Texten in elementarer Form
lebensgeschichtliche Veranderungen von
Gottesvorstellungen und Gottesglauben
sowie deren Anlasse. (K11)

Christentum und Islam
Umgang miteinander vor dem
Hintergrund gemeinsamer
Geschichte(n)

e erortern die Entwicklung bzw. Verdnderung
von Gottesvorstellungen und Gottesglauben
im Lebenslauf bei sich und anderen und Didaktisch-methodische Hinweise / digitale
formulieren erste Einschatzungen dazu, Bildung:
(K12)
e Judentum
e Islam
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e erkldaren anhand von biblischen Erzdhlungen
die gemeinsame Berufung auf Abraham in
Judentum, Christentum und Islam, (K36) Zeitbedarf: ca. 12 Stunden

e nehmen zu einseitigen Darstellungen von
Menschen jldischen, christlichen und
islamischen Glaubens im Alltag oder in den
Medien Stellung, (K40)

e bewerten Verhalten gegeniiber Menschen
anderer religitser Uberzeugungen im Alltag
in Bezug auf Wertschatzung und Respekt.
(K41)

Bedeutung heiliger Orte und heiliger Zeiten in Religionen

Orte und Zeiten strukturieren religiose und atheistische Lebensweisen. Vielfach sind di
dahinterliegenden Rituale den Schiler*innen aber kaum noch bekannt, Feiern, bestimmt
Vorschriften oder Regeln bleiben damit unverstandlich und fremd. In dieser Unterrichtsreihe solle

verschiedene Feste unterschiedlicher Religionen in ihrer urspriinglichen und heutigen Gestalt

kennen gelernt und die dahinterstehenden Glaubensinhalte untersucht werden.

e
e
n

IF 6.1: Glaube und Lebensgestaltung bei Juden, Christen und Muslimen

IF 7.1: Ausdrucksformen von Religionen im Lebens- und Jahreslauf

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schiiler*innen

e identifizieren und beschreiben religiose Phanomene und Handlungen anhand von grundlegenden
Merkmalen (SK1)

e beschreiben auf einem grundlegenden Niveau religidse Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen und
setzen diese in Beziehung zu ihrer eigenen Biografie sowie zu Lebensgeschichten anderer Menschen
(SK6)

e erklaren an Beispielen die sozialisierende und kulturpragende Bedeutung religios begriindeter
Lebensweisen (SK7)

e recherchieren angeleitet, auch in webbasierten Medien, Informationen und Daten zu religids relevanten
Themen und geben sie adressatenbezogen weiter (MK6)

o vergleichen eigene mit fremden Erfahrungen in Bezug auf religiose und ethische Fragen und bewerten
Antworten (UK1)

e nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen
religiosen Kontexten ein (HK2)

e kommunizieren mit Vertreterinnen und Vertretern eigener sowie anderer religidoser und nichtreligioser
Uberzeugungen respektvoll und entwickeln Méglichkeiten und Voraussetzungen fiir ein respektvolles
und tolerantes Miteinander. (HK3)

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

Besuch einer Moschee

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schiiler*innen e Feste und Rituale beiJuden, Christen und
Muslimen

e beschreiben zentrale Rituale und religiose

Handlungen in Judentum, Christentum und * Fastenals Ausdruck von

Glaubensiberzeugungen
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Islam als Gestaltungen des Glaubens und
Lebens. (K38)
e erdrtern an Beispielen Gemeinsamkeiten und | Didaktisch-methodische Hinweise / digitale

Unterschiede in Glaube und Glaubenspraxis Bildung:

von Menschen judischen, christlichen sowie

islamischen Glaubens, (K39) e Exkursionen zu auRerschulischen
e identifizieren innerhalb des Jahreskreises Lernorten (Moschee, Synagoge)

christliche, judische und muslimische e Jerusalem

Feiertage, (K42)

e erklaren Herkunft und Bedeutung christlicher
Feiertage im Jahreskreis und vergleichen sie Zeitbedarf: ca. 10 Stunden
mit der Herkunft und Bedeutung jiidischer und
muslimischer Feiertage, (K43)

e unterscheiden am Beispiel eines christlichen
Festes religiose und sakulare
Ausdrucksformen, (K44)

e setzen sich mit der Bedeutung von Festen,
Feiern und Ritualen fiir die judische, christliche
und muslimische Religion auseinander und
formulieren erste Einschdtzungen zu
Ahnlichkeiten und Unterschieden. (K47)

Eine Erkundung des Judentums in der Gegenwart und als Religion Jesu

Viele der Erzéahlungen und Worte Jesu sind nur im Kontext ihrer Entstehung und mit einem
grundlegenden Wissen um seine Lebensumstande richtig zu verstehen. In dieser Unterrichtsreihe
wird versucht, den historischen Graben zwischen den Schiilern des 21. Jahrhunderts und der
Lebenswelt Jesu zu Giberbriicken, indem wesentliche Kenntnisse rund um das Leben in Palastina
vor 2000 Jahren vermittelt werden.

IF 6.1: Glaube und Lebensgestaltung bei Juden, Christen und Muslimen
IF 3.1: Jesus aus Nazareth in seiner Zeit und Umwelt

IF 5.1: Die Bibel — Geschichte, Aufbau und Bedeutung

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schiiler*innen

e identifizieren in eigenen Erfahrungen und Uberzeugungen religiése Beziige und Fragen (SK3)

e untersuchen die Bedeutung zentraler biblischer Aussagen und Einsichten fiir das heutige Leben und
stellen ihre Ergebnisse dar (SK6)

e finden zielgerichtet Texte in der Bibel (MK1)

e erschliefen biblische Texte mit grundlegenden Hilfsmitteln (u.a. Sachverzeichnisse, historische
Tabellen, Karten) und ordnen diese ein (MK2)

e recherchieren angeleitet, auch in webbasierten Medien, Informationen und Daten zu religids
relevanten Themen und geben sie adressatenbezogen weiter (MK6)

e beschreiben bei eigenen Urteilen die zugrunde gelegten MaRstibe (UK2)

e nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen
religiosen Kontexten ein (HK2)

e planen, gestalten und prasentieren fachbezogene Medienprodukte adressatengerecht und nutzen
Moglichkeiten des digitalen Veroffentlichens und Teilens (HK6)
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Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

Fortbildung zur Toleranz

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schiiler*innen Mégliche Unterrichtsbausteine:
e beschreiben zentrale Rituale und religiése e Leben zur Zeit Jesu (Hauser, Dérfer

Handlungen in Judentum, Christentum und Stadte)
Islam als Gestaltungen des Glaubens und
Lebens. (K38)

e bewerten Verhalten gegeniiber Menschen

e Jerusalem
o religiose Gruppierungen, typische

anderer religiéser Uberzeugungen im Alltag Berufe zur Zeit Jesu
in Bezug auf Wertschitzung und Respekt. e das Romische Reich
(K41) e Jesus als judischer Biirger in seiner Zeit

e erkldren an Beispielen Jesu Auftreten und
Handeln als Auseinandersetzung mit der

jidischen Tradition, (K17) Didaktisch-methodische Hinweise / digitale
e erldutern in Grundziigen Entstehung und Bildung:

Aufbau der Bibel, (K30)
e beschreiben die Bibel als Bibliothek mit e Jesus und seine Zeit

Blichern unterschiedlicher Herkunft und

Texten unterschiedlicher Gattung, (K31)
Zeitbedarf: ca. 12 Stunden

Jesus erzdhlt in Gleichnissen von Gott

Die historische und literarische Figur Jesus ist heute vor allem durch von ihm stammende oder ihm
zugeschriebene Texte und Worte prasent. Eine zentrale Position innerhalb dieser Texte haben die
Gleichnisse Jesu, in denen dieser von seinem Gottesbild und dessen Folgen erzahlt. Fiir eine
fundierte Auseinandersetzung mit Jesus ist es demnach von fundamentaler Bedeutung, Gleichnisse
Jesu zu kennen, einordnen und verstehen zu kénnen.

IF 3.1: Jesus aus Nazareth in seiner Zeit und Umwelt
IF 2.1: Gottesvorstellungen und der Glaube an Gott

IF 5.1: Die Bibel — Geschichte, Aufbau und Bedeutung

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schiler*innen

e identifizieren in eigenen Erfahrungen und Uberzeugungen religidse Beziige und Fragen (SK3)

e beschreiben auf einem grundlegenden Niveau religiose Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen und
setzen diese in Beziehung zu ihrer eigenen Biografie sowie zu Lebensgeschichten anderer
Menschen (SK5)

e untersuchen die Bedeutung zentraler biblischer Aussagen und Einsichten fiir das heutige Leben und
stellen ihre Ergebnisse dar (SK6)

e erschlielen biblische Texte mit grundlegenden Hilfsmitteln (u.a. Sachverzeichnisse, historische
Tabellen, Karten) und ordnen diese ein (MK2)

e vergleichen eigene mit fremden Erfahrungen in Bezug auf religiose und ethische Fragen und
bewerten Antworten (UK1)
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e beschreiben eigene religiése bzw. nichtreligiése Erfahrungen, Vorstellungen und Uberzeugungen
und stellen diese dar (HK1)

e entwickeln aus dem impulsgebenden Charakter biblischer Texte Entwirfe zur Bewaltigung
gegenwartiger Lebenswirklichkeit (HK5)

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B. facherverbindendes Arbeiten mit dem Fach Deutsch: Metaphorischer Sprachgebrauch

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schiler*innen e Jesus — ein Geschichtenerzahler?!
e erkldren an Beispielen Jesu Auftreten * Gleichnisse — Metaphern fir das Reich
und Handeln als Auseinandersetzung Gottes
mit der jiidischen Tradition, (K17) e Reich Gottes-Gleichnisse
e erkldren, dass fiir Menschen e Konkretionen der Rede vom Reich Gottes,
christlichen Glaubens Jesus von z.B. Besitz vs. Konsumverzicht, Gewalt vs.
Nazareth der im Alten Testament Gewaltlosigkeit, Losbarkeit von Konflikten
verheiene Messias ist. (K18) e Reich Gottes: Hoffnung auf Gerechtigkeit

e erortern die Bedeutung von

S oder Vertréstung auf ein Leben nach dem
Orientierungen an Leben und

Tod?
Botschaft J dem Christus, i
Aflt:; ?leéc)m esus, dem LArIStus, im Didaktisch-methodische Hinweise / digitale
e beschreiben subjektive Bildung:

Gottesvorstellungen, (K8) e Gleichnisse
. begriinden in Ansatzen einen eigenen
Standpunkt zur Frage nach Gott. (K13) Zeitbedarf: ca. 12 Stunden

e beschreiben in elementarer Form
mogliche Bedeutungen biblischer
Aussagen und Einsichten fir das
heutige Leben. (K33)

e beurteilen in elementarer Form die
Relevanz biblischer
Glaubenserzahlungen fiir Menschen
heute. (K35)

Leben alle Christen ihren Glauben gleich? Evangelisch sein, katholisch sein

Christliches Leben spielt sich in NRW vor allem im Rahmen der beiden groflen Konfessionen der
katholischen und evangelischen Kirche ab. Es ist flr einen aufgeklarten und reflektierten Umgang
demnach von fundamentaler Bedeutung, sich begrifflich und sachlich sicher in Unterschieden und
Gemeinsamkeiten dieser beiden Konfessionen bewegen zu kdnnen, auch um sachlich klar zu Fragen
der Okumene Stellung nehmen zu kénnen. Die Unterrichtsreihe fiihrt anhand wesentlicher Beispiele
in Unterscheidungsmerkmale und Gemeinsamkeiten der beiden Konfessionen ein und eroffnet
Perspektiven sinnvoller 6kumenischer Zusammenarbeit.

IF 7.1: Ausdrucksformen von Religion im Lebens- und Jahreslauf

IF 4.1: Kirche in konfessioneller Vielfalt

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schiiler*innen
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e erkldren an Beispielen die sozialisierende und kulturpragende Bedeutung religits begriindeter
Lebensweisen (SK7)

e recherchieren angeleitet, auch in webbasierten Medien, Informationen und Daten zu religios
relevanten Themen und geben sie adressatenbezogen weiter (MK6)

e vergleichen eigene mit fremden Erfahrungen in Bezug auf religiése und ethische Fragen und
bewerten Antworten (UK1)

e kommunizieren mit Vertreterinnen und Vertretern eigener sowie anderer religiéser und
nichtreligidser Uberzeugungen respektvoll und entwickeln Méglichkeiten und Voraussetzungen fiir
ein respektvolles und tolerantes Miteinander. (HK3)

e gestalten einfache religiose Handlungen der christlichen Tradition (u.a. Gebet und Lied) mit oder
lehnen eine Teilnahme begriindet ab (HK4)

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B. Besuch einer evangelischen und katholischen Kirche

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mégliche Unterrichtsbausteine:

Die Schiiler*innen e Sakramente

e beschreiben die Entstehung der Kirche aus * Amtsverstandnis der Konfessionen

dem Glauben an Jesus Christus und * Aufbau der

identifizieren sie als Nachfolgegemeinschaft, evangelischen/katholischen Kirche

(K20) e Organisation des kirchlichen Arbeitens
e beschreiben unterschiedliche christliche e Okumenisches Arbeiten

Konfessionen und Denominationen anhand
von Gebauden, Personen und religidser

Praxis, (K21) Didaktisch-methodische Hinweise / digitale
e vergleichen die evangelische und die Bildung:

katholische Kirche in Bezug auf

Gemeinsamkeiten und Unterschiede, (K24) e Besuch einer katholischen /
e identifizieren Gotteshduser als Orte gelebten evangelischen Kirche

Glaubens und unterscheiden diese von e Unterschiede evangelisch/katholisch

profanen Raumen, (K25)

e identifizieren Symbole des christlichen
Glaubens sowie religidse Formensprache, Zeitbedarf: ca. 14 Stunden
(K26)

e benennen Beispiele von 6kumenischer
Zusammenarbeit. (K27)

e vergleichen und bewerten unterschiedliche
Erfahrungen mit Kirche, (K28)

e  erortern in Ansadtzen die Bedeutung
unterschiedlicher Glaubens-praktiken fir die
verschiedenen Konfessionen. (K29)

Die Anféinge der Kirche als christliche Gemeinschaft

(Dieses Unterrichtsvorhaben ist optional, d.h. nicht notwendig zur vollstindigen Umsetzung des
KLP.)

Wann wurde ,,die Kirche” gegriindet? Das letzte Unterrichtsvorhaben dieses Jahres widmet sich im
Anschluss an die Untersuchung der Gemeinsamkeiten und Unterschiede der heute existierenden
Konfessionen den gemeinsamen Wurzeln des christlichen Glaubens. Es untersucht den
Zusammenhang von biblischen Grundlagen und gesellschaftlichen Rahmen der Urgemeinde und
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zeichnet die Zeit des friihen Christentums von Paulus bis zur konstantinischen Wende in Grundziigen
nach.

IF 4.1: Kirche in konfessioneller Vielfalt
IF 2.1: Gottesvorstellungen und der Glaube an Gott

IF 3.1: Jesus aus Nazareth in seiner Zeit und Umwelt

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schiler*innen

e identifizieren in eigenen Erfahrungen und Uberzeugungen religidse Beziige und Fragen (SK3)

e beschreiben auf einem grundlegenden Niveau religiose Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen und
setzen diese in Beziehung zu ihrer eigenen Biografie sowie zu Lebensgeschichten anderer
Menschen (SK5)

e untersuchen die Bedeutung zentraler biblischer Aussagen und Einsichten fiir das heutige Leben und
stellen ihre Ergebnisse dar (SK6)

e finden zielgerichtet Texte in der Bibel (MK1)

e erschlieBen biblische Texte mit grundlegenden Hilfsmitteln (u.a. Inhaltsverzeichnis,
Sachverzeichnisse, historische Tabellen, Karten) und ordnen diese ein (MK2)

e vergleichen eigene mit fremden Erfahrungen in Bezug auf religiése und ethische Fragen und
bewerten Antworten (UK1)

e beschreiben eigene religiése bzw. nichtreligiése Erfahrungen, Vorstellungen und Uberzeugungen
und stellen diese dar (HK1)

e entwickeln aus dem impulsgebenden Charakter biblischer Texte Entwirfe zur Bewaltigung
gegenwartiger Lebenswirklichkeit (HK5)

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z2.B. fachertbergreifendes Arbeiten mit dem Fach Geschichte

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schiler*innen e Biblische Anfinge der Kirche —
Missionsauftrag und Pfingsten (und

e beschreiben die Entstehung der Kirche aus
dem Glauben an Jesus Christus und Petrus)

identifizieren sie als Nachfolgegemeinschaft, _

(K20) e Paulus — Erfinder des Christentums?!
e Dbeschreiben in Auseinandersetzung mit e Verbreitung des Christentums im

biblischen Texten in elementarer Form R6mischen Reich

lebensgeschichtliche Veranderungen von e Christenverfolgung

Gottesvorstellungen und Gottesglauben
sowie deren Anlasse. (K11)

e erklaren, dass fliir Menschen christlichen
Glaubens Jesus von Nazareth der im Alten
Testament verheifRene Messias ist. (K18)

e Konstantinische Wende
Didaktisch-methodische Hinweise / digitale
Bildung:

e (optional) Kirchengeschichte

Zeitbedarf: ca. 10 Stunden
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Jahrgangsstufe 7

Ubersicht

COMENIUS

Leitlinie: Orientierung gewinnen vom Ich iiber das Wir hin zur Welt

Prophetischer Protest gegen
Ungerechtigkeit

IF 1.2: prophetischer Protest
IF 3.1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes

IF 5.1: biblische Texte als gedeutete
Glaubenserfahrungen

Wunder und ihre Geschichte
IF 3.1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes

IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen

Ich engagiere mich!

Diakonisches Handeln als Kirche fiir
andere

IF 1.3: diakonisches Handeln
IF 3.1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes

IF 4.1: Kirche und religiose Gemeinschaften im
Wandel

Den islamischen, christlichen, jldischen, ... Alltag im
Umfeld erkunden

IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und
Weltanschauungen

IF 7.3: Fundamentalismus und Religion

IF 2.2: Auseinandersetzung mit der Gottesfrage zwischen
Bekenntnis, Indifferenz und Bestreitung

Woran kann ich mich orientieren?
Von Vorbildern und ihren Followern

IF 2.1: reformatorische Grundeinsichten als
Grundlagen der Lebensgestaltung

IF 3.1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes

IF 7.1: religiose Symbole in Kultur und
Gesellschaft

IF 7.3: Fundamentalismus und Religion

Das Gewissen und seine Konflikte

IF 1.1: Leben in partnerschaftlichen Beziehungen

IF 2.1: reformatorische Grundeinsichten als Grundlagen der
Lebensgestaltung

IF 3.1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes
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Prophetischer Protest gegen Ungerechtigkeit

Schiler*innen erweitern ihre Perspektive am Anfang der Mittelstufe, indem sie beginnen, sich mit dem
eigenen Bild von der sie umgebenden Welt auseinandersetzen. Dabei gerdt zunehmend die Gesellschaft und
die Frage danach, was gerecht bzw. ungerecht ist, in ihr Blickfeld. Das erste Unterrichtsvorhaben greift diese
Fragen auf, indem es sich mit der biblischen Sicht von Gerechtigkeit beschaftigt. Biblische Prophetinnen und
Propheten werden als Beispiele fiir mutigen Einsatz fur Gerechtigkeit thematisiert, die sich am Wort Gottes
orientiert. Zudem wird die Frage aufgeworfen, ob es heute noch , Prophetinnen und Propheten” gibt. So soll
die Wahrnehmung von Unrecht geschult werden, um die Schiiler*innen zu motivieren, sich in der Welt fur
Gerechtigkeit einzusetzen.

IF 1.2: prophetischer Protest

IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schiiler*innen

e ordnen religiose Redeweisen und Gestaltungsformen in ihren religios-kulturellen Zusammenhang ein
(SK9),

e deuten religiose Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen in ihrem jeweiligen historischen,
sozialgeschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kontext (SK13),

e beschreiben und erldutern religidse Sprache in ihrer formalen und inhaltlichen Eigenart unter besonderer
Berticksichtigung metaphorischer Rede (MK9),

e prifen Formen, Motive und Ziele von Aktionen zur Wahrung der Menschenwirde, weltweiter
Gerechtigkeit und Frieden aus christlicher Motivation und entwickeln eine eigene Haltung dazu (HK14)

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

|ll

z.B. Unterstiitzung des schulischen Projektes ,Schwerter Tafe

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mégliche Unterrichtsbausteine:

Die Schiiler*innen e Wasist ein Prophet bzw. eine Prophetin?
e  Merkmale prophetischer Rede

e beschreiben prophetische Rede und
prophetische Aktionen als Kritik an und
Widerspruch  gegen  gesellschaftliche
Unrechtsstrukturen in biblischer Zeit (K52),

e erldutern  prophetische Rede und
prophetisches Handeln als Kritik aus der e  Gibt es heute noch Prophetinnen und
Perspektive der Gerechtigkeit Gottes (K53), Propheten?

e erkldren den Einsatz fliir Menschenwiirde,

Frieden und fir die gerechte Gestaltung

o Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
der Lebensverhaltnisse aller Menschen als

Konsequenz des biblischen Versténdnisses e z.B.Rhetorik: Analyse rhetorischer Mittel
von Gerechtigkeit (K54), einer prophetischen Rede

e deuten unterschiedliche biblische e 2.B.gemeinsame Arbeit mit dem Fach
Glaubenserzahlungen unter Deutsch in Bezug auf rhetorische Mittel einer
Berticksichtigung der Textgattung (u.a. Rede
Evangelien, Briefe) und im jeweiligen e Propheten

Kontext ihrer Entstehung (K99),

e erortern vor dem Hintergrund des
biblischen Gerechtigkeitsbegriffs | Zeitbedarf: ca. 12 Stunden
gesellschaftliches Engagement

23




Fachkonferenz Evangelische Regionslehre
COMENIUS

ausgewahlter Personen, Gruppen bzw.
Projekte (K61),

e erdrtern personliche und gesellschaftliche
Konsequenzen einer am  biblischen
Freiheits-, Friedens- und
Gerechtigkeitsverstandnis orientierten
Lebens- und Weltgestaltung, auch im
Hinblick auf Herausforderungen durch den
digitalen Wandel der Gesellschaft (K62),

Ich engagiere mich! Diakonisches Handeln als Kirche fiir andere

Auf der Grundlage des zuvor erarbeiteten biblischen Gerechtigkeitsverstindnisses wird im zweiten
Unterrichtsvorhaben das diakonische Handeln der Kirche in den Blick genommen. Die Schiiler*innen lernen
diakonische Einrichtungen der Ortsgemeinde bzw. der kommunalen Umgebung kennen, die auch fir ihr
Sozialpraktikum in Klasse 8 von Bedeutung sind. Dabei setzen sie sich mit der Frage auseinander, inwieweit
diakonisches Handeln an Armen und Schwachen Ausdruck christlicher Nachstenliebe sein kann.

IF 1.3: diakonisches Handeln
IF 3.1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes

IF 4.1: Kirche und religiose Gemeinschaften im Wandel

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schiiler*innen

e beschreiben, in welcher Weise die Auseinandersetzung mit religidsen Fragen das eigene Selbst- und
Weltverstandnis erweitern kann (SK10),

o bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religios relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien,
und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf (MK11),

e beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung religitser Uberzeugungen und religiéser Institutionen (UK9),

e nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen religiésen
Kontexten ein und stellen reflektiert einen Bezug zum eigenen Standpunkt her (HK9),

e prifen Formen, Motive und Ziele von Aktionen zur Wahrung der Menschenwirde, weltweiter
Gerechtigkeit und Frieden aus christlicher Motivation und entwickeln eine eigene Haltung dazu (HK14),

e nutzen Gestaltungsmittel von fachspezifischen Medienprodukten reflektiert unter Bericksichtigung ihrer
Qualitat, Wirkung und Aussageabsicht (HK15).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B. Vorbereitung des Sozialpraktikums in Klasse 8

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schiler*innen e Formen sozialen Engagements
e Diakonie in biblischer Perspektive, z.B. LK
e beschreiben verschiedene Zielgruppen und 10.25-37. MT 25. 31ff

Formen diakonischen Handelns (K55),

e Dbeschreiben das christliche Verstdandnis
diakonischen Handelns als Ausdruck und
Gestaltung christlich motivierter
Né&chstenliebe (K56),

e erldutern den Einsatz fur Menschenwiirde | Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
und Freiheit als Konsequenz aus der

e Diakonische Arbeit in der 6rtlichen
Kirchengemeinde und im kommunalen Umfeld
o Moglichkeiten eines eigenen Engagements
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biblischen Rede von der
Gottesebenbildlichkeit des Menschen (K57),
unterscheiden Kirchen und andere religiose
Gemeinschaften hinsichtlich ihrer religiosen
Praxis, Gestalt und Funktion vor dem
Hintergrund ihres jeweiligen
zeitgeschichtlichen Kontextes (K85),
beurteilen an ausgewdhlten Beispielen,
inwieweit diakonisches Handeln nach
christlichem  Verstdndnis  Einsatz  flr
Menschenwirde und Freiheit ist (K63),
erortern die lebenspraktische Bedeutung des
Hoffnungshorizontes in der Botschaft Jesu

z.B. ein Interview mit Mitarbeiterinnen und
Mitarbeitern der Diakonie oder der
Diakoniepfarrerin/dem Diakoniepfarrer
flihren

z.B. Erstellen einer digitalen Ubersicht der
diakonischen Einrichtungen der
Ortsgemeinde fiir die Homepage der Schule
(Sozialpraktikum)

z.B. gemeinsame Arbeit mit dem Fach
Informatik zum Erstellen einer Website

z.B. Besuch verschiedener diakonischer
Einrichtungen der Ortsgemeinde

optional

vom Reich Gottes (K83),

e Dbeurteilen die Praxis religioser und sdkularer
Gemeinschaften hinsichtlich ihres Beitrags | Zeitbedarf: ca. 12 Stunden
flr gelingendes Leben (K93).

Woran kann ich mich orientieren? Von Vorbildern und Followern

Im Anschluss an die Beschéaftigung mit verschiedenen diakonischen Einrichtungen der Kirche werden nun
Menschen in den Blick genommen, welche als Vorbilder fungieren und den Jugendlichen wichtige
Orientierungsmoglichkeiten in ihrem Denken und Handeln geben kénnen. Dabei ist auch ein Anknipfen an
die vorbildhaften Prophetinnen und Propheten (siehe UV 1) moglich. Zunachst wird zu fragen sein, was ein
Vorbild ist bzw. welche aktuellen Beispiele fur die Schiiler*innen relevant sind. AnschlieBend werden
vorbildhafte Beispiele erarbeitet wie z.B. Jesus Christus, Martin Luther King oder Malala Yousafzai. Letztlich
wird es um die Frage danach gehen, wie tragfahig sich die Vorbilder fiir das eigene Leben erweisen.

IF 2.1: reformatorische Grundeinsichten als Grundlagen der Lebensgestaltung
IF 3.1: Jesu Botschaft vom Reich Gotte

IF 7.1: religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft

IF 7.3: Fundamentalismus und Religion

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schiiler*innen

e beschreiben, in welcher Weise die Auseinandersetzung mit religiosen Fragen das eigene Selbst- und
Weltverstandnis erweitern kann (SK10),

e erldutern Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt, des Menschen und der eigenen Existenz und ordnen
unterschiedliche Antwortversuche ihren religiosen bzw. nichtreligiésen Kontexten zu (SK12),

e erldutern das evangelische Verstidndnis des Christentums und setzen es zu eigenen Uberzeugungen in
Beziehung (SK14),

e erkennen und analysieren Chancen und Herausforderungen von fachbezogenen, auch digitalen Medien
fur die Realitatswahrnehmung (SK16),

e bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religios relevanten Themen, u. a. aus webbasierten Medien,
und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf (MK11),

e vertreten zu religiosen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen Standpunkt (HK8).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:
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z.B. Umgang mit sozialen Medien in der Schule

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schiiler*innen e  Wer sind meine Vorbilder?
e Vorbilder erkunden, z.B. YouTube-Konsum —
o erklaren den Gedanken der WEn ey
Rechtfertigung - die bedingungslose

Annahme des Menschen durch Gott - als
Grundlage evangelischen Glaubens (K64),

e erlautern die Bedeutung von
Wundererzdhlungen, Gleichnissen und
Passagen der Bergpredigt als

Orientierungsangebote (K74),
e identifizieren religiose Symbole in Kultur | Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
und Gesellschaft und untersuchen deren

Verwendung in nichtreligidsen e Z.B. Erstellen einer digitalen Présentation zu
Zusammenhangen (K116), Vorbildern
e erliutern die Mbglichkeit manipulativer ¢ Vorbilder

Verwendung religioser Symbole und
Rituale (K118),

e erortern die lebenspraktische Bedeutung
des Hoffnungshorizontes in der Botschaft
Jesu vom Reich Gottes (K83),

e beurteilen die wechselseitigen Einfllisse
von Religiosem und Sdkularem in der
Gesellschaft (K122).

Zeitbedarf: ca. 12 Stunden

Wunder und ihre Geschichte

Zu Beginn des zweiten Halbjahres beschaftigen sich die Schiler*innen vertiefend mit dem zentralen Begriff
des Reiches Gottes in den jesuanischen Wundergeschichten. Zunachst wird in diesem Unterrichtsvorhaben
nach dem eigenen Verstandnis von Wundern bzw. Erfahrungen mit Wundern zu fragen sein. Anschliefend
wird die flr Schiler*innen relevante Frage gestellt, wie sich heute von Jesu Wundern sprechen lasst. Dazu
sollen ausgewahlte neutestamentliche Wundergeschichten erarbeitet und gedeutet werden. In der
Auseinandersetzung mit den biblischen Texten nehmen die Schiler*innen wahr, dass das Reich Gottes in
Wundertaten wie Krankheiten heilen oder Hungrige sattigen sichtbar wird. Damit wird ein
Hoffnungshorizont aufgezeigt, der ein Orientierungsangebot fiir das eigene Handeln in der Welt sein kann.

IF 3.1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes

IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schiiler*innen

e ordnen religiose Redeweisen und Gestaltungsformen in ihren religios-kulturellen Zusammenhang ein
(SK9),

e deuten religiose Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen in ihrem jeweiligen historischen,
sozialgeschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kontext (SK13),

e analysieren methodisch geleitet biblische Texte sowie weitere religios relevante Dokumente (MK7),

e beschreiben die Bedeutung religioser Ausdrucksformen fiir den Umgang mit existenziellen Erfahrungen
und entwickeln eine eigene Haltung dazu (HK13).
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Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B.
Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schiler*innen e Wunder in meinem Leben — existentielles
Wunderverstandnis
e identifizieren Wundererzidhlungen, e Wann passieren Wunder?
Gleichnisse und Passagen der Bergpredigt als e Wunderin den Medien
Reﬁle vom Reich .Gottes (K73), e Biblische Wundererzahlungen in ihrem
e erldutern die Bedeutung von historischen Kontext
Wundererzahluggen, Glelchn|s§en unld e Wie werde ich ein Heiliger? Katholische Praxis
Pa_ssag.en er Bergpredigt als der Selig- und Heiligsprechung
Orlentleru.ngsangebot.e (K74), o e Mogliche Deutungen biblischer
e unterscheiden zwischen historischen Wundererzihlungen
Ereignissen und deren Deutung in
Glaubenserzahlungen (K98),
e deuten unterschiedliche biblische | pjgaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
Glaubenserzahlungen unter
Berlicksichtigung der Textgattung (u.a. e  Z7.B. angeleitete methodische Analyse
Evangelien, Briefe) und im jeweiligen Kontext biblischer Wundererzihlungen
ihrer Entstehung (K99), e Wunder

e erortern die lebenspraktische Bedeutung des
Hoffnungshorizontes in der Botschaft Jesu
vom Reich Gottes (K83), Zeitbedarf: 12 Stunden

e setzen sich mit der Relevanz biblischer Texte
fir das eigene Selbst- und Weltverstandnis
auseinander (K102).

Den islamischen, christlichen, jiidischen, ... Alltag im Umfeld erkunden

Zum Aufbau eines eigenen Weltbildes gehort auch die Auseinandersetzung mit dem vielfaltigen religiosen
Leben im eigenen Lebensumfeld. In diesem Unterrichtsvorhaben erhalten Schiler*innen die Moglichkeit, je
nach ortlichen Gegebenheiten das islamische, jiidische, christliche ... Umfeld zu erkunden und zentrale
Inhalte, Riten und Symbole der jeweiligen Religion kennenzulernen. In diesem Zusammenhang ist es
unerldsslich, aktuelle Beispiele fiir antisemitische Vorfalle zu thematisieren und kritisch dazu Stellung zu
nehmen. Die Begegnung mit anderen Religionen soll die Schiler*innen zu Offenheit und Toleranz motivieren
und religions- und gruppenbezogenen Vorurteilen entgegenwirken.

IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen
IF 7.3: Fundamentalismus und Religion

IF 2.2: Auseinandersetzung mit der Gottesfrage zwischen Bekenntnis, Indifferenz und Bestreitung

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schiler*innen

e unterscheiden religiose Weltanschauungen von anderen Wahrheits- und Wirklichkeitskonzepten (SK8),
o erlautern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religiés begriindeter Ausdrucks- und
Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche Konsequenzen (SK15),
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e bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religits relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien,
und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf (MK11),

e erdrtern andere religiose Uberzeugungen und nichtreligiose Weltanschauungen (UK4),

e nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen
religisen Kontexten ein und stellen reflektiert einen Bezug zum eigenen Standpunkt her (HK9),

e kommunizieren und kooperieren respektvoll mit Vertreterinnen und Vertretern anderer religidser und
nichtreligioser Uberzeugungen und beriicksichtigen dabei Unterschiede sowie Grenzen (HK10).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B. Toleranz

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mégliche Unterrichtsbausteine:
Die Schiller*innen e Islamisches, jiidisches, christliches ... Leben in
der Umgebung: Moschee, Synagoge, Kirche...,
o vergleichen Merkmale des Gottesglaubens in muslimische, jlidische ...Mitschilerinnen und
Judentum, Christentum und Islam im Hinblick Mitschiler
auf  ihre  Konsequenzen  fur  die e Zentrale Inhalte des islamischen, jiidischen,
Lebensgestaltung (K106), christlichen ... Glaubens und Lebens (z.B. ,Finf
e beschreiben zentrale Gemeinsamkeiten und Saulen”, Fastenbrechen und Opferfest,
Unterschiede des Selbst- und Pessach, Sabbat, Gebetsformen ...)
Weltverstandnisses der groRen e [slam und Islamismus
Weltreligionen (K108), o Aktuelle Beispiele fiir antisemitische Vorfille
e identifizieren Formen und Ursachen von im ndheren oder weiteren Umfeld

Antisemitismus und Antijudaismus (K109),

e unterscheiden religidsen Fundamentalismus
von religiés verbramtem Extremismus und Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:

identifizieren entsprechende . . . .

. . e Z.B. ein Interview mit muslimischen,
Erscheinungsformen in der Gegenwart o . o ! .
(K117) judischen ...Mitschilerinnen und Mitschilern

¢ . fithren

* beurteilen die Konsequenzen e 7.B. eine Moschee, Synagoge, Kirche
unterschiedlicher ~ Weltdeutungen und o » SYNAgOgE,
...besuchen

Menschenbilder fiir die Lebensgestaltung
(K113),

e Dbeurteilen Moglichkeiten und Grenzen
interreligioser Begegnung und Verstandigung
(K115).

e z.B.einen ,runden Tisch der Religionen” zu
einem bestimmten Thema veranstalten
e Alltag anderer Religionen

Zeitbedarf: ca. 12 Stunden

Das Gewissen und seine Konflikte

Das letzte Unterrichtsvorhaben des siebten Schuljahres widmet sich vertiefend der Frage nach dem richtigen
bzw. falschen Handeln, jedoch wird der Schwerpunkt auf die Frage nach dem Gewissen des Menschen gelegt.
Die Schiiler*innen reflektieren auf dem Hintergrund eigener Erfahrungen mit Gewissensentscheidungen, was
das Gewissen ausmacht. Sie lernen am Beispiel der Frage nach Wahrheit und Liige christliche Werte und
Normen fiir Gewissensentscheidungen kennen wie z.B. die 10 Gebote.

IF 1.1: Leben in partnerschaftlichen Beziehungen
IF 2.1: reformatorische Grundeinsichten als Grundlagen der Lebensgestaltung

IF 3.1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes
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Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schiler*innen

e vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des christlichen Glaubens (SK11),

e erldutern das evangelische Verstindnis des Christentums und setzen es zu eigenen Uberzeugungen in
Beziehung (SK14),

e begriinden ihre Urteile zu religiésen und ethischen Fragen (UK5),

o identifizieren den Unterschied zwischen Meinung und begriindetem Urteil (UK6).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B.
Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mégliche Unterrichtsbausteine:
Die Schiiler*innen e  Gewissenhaft — gewissenlos? Erfahrungen mit
dem Gewissen
e beschreiben in der Auseinandersetzung mit e Ethische Dilemmata: muss ich immer ehrlich
der biblischen Verbindung von Selbst- und sein?
Nachstenliebe den Zusammenhang von e Auf welcher Grundlage fille ich
Selbstannahme und Beziehungsfahigkeit Gewissensentscheidungen?
(K48), e Christliche Werte und Normen fiir
e erldautern den Zusammenhang zwischen der Gewissensentscheidungen

reformatorischen Zuordnung von Freiheit
und Verantwortung des Einzelnen vor Gott
und Fragen heutiger evange”scher Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
Lebensgestaltung (K66),

e setzen sich mit der Frage der Umsetzbarkeit * DasGewissen

e Luther/Reformation
ethischer Orientierungen in der Bergpredigt /

auseinander (K82),

e erortern Regeln far gelingende
Partnerschaft und Moglichkeiten des
Umgangs mit misslingender Partnerschaft
(K58),

e setzen sich mit der Frage der Umsetzbarkeit
ethischer Orientierungen in der Bergpredigt
auseinander (K82).

Zeitbedarf: 12 Stunden
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Leitlinie: Orientierung gewinnen im Umgang mit sich selbst und mit anderen

Bin ich richtig, so wie ich bin? Rechtfertigung
und Selbstannahme

IF 2.1: reformatorische Grundeinsichten als
Grundlage der Lebensgestaltung

IF 3.2: Kreuzestod und Auferstehung Jesu
Christi

IF 4.1: Kirche und religiose Gemeinschaften im
Wandel

Ist Hoffnung realistisch? Jesu Rede vom Reich Gottes auf
dem Prufstand

IF 3.1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes
IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen

IF 7.1: religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft

Freundschaft, Liebe, Partnerschaft

IF 1.1: Leben in partnerschaftlichen
Beziehungen

IF 2.1: reformatorische Grundeinsichten als
Grundlage der Lebensgestaltung

IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in
Religionen und Weltanschauungen

Umgangsformen mit der Erfahrung von Tod und Trauer
IF 7.2: Umgang mit Tod und Trauer
IF 7.1: religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft

IF 3.2: Kreuzestod und Auferstehung Jesu Christi

Wem kann ich vertrauen? Orientierung finden
auf dem Markt der religiosen Angebote

IF 4.1: Kirche und religiose Gemeinschaften im
Wandel

IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in
Religionen und Weltanschauungen

IF 7.1: religiose Symbole in Kultur und
Gesellschaft

IF 7.3: Fundamentalismus und Religion

Religiése Miindigkeit in Judentum, Christentum und Islam
(optional, d.h. nicht notwendig zur Umsetzung des KLP)

IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und
Weltanschauungen

IF 4.1: Kirche und religiése Gemeinschaften im Wandel

IF 7.1: religiése Symbole in Kultur und Gesellschaft
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UV 1: Bin ich richtig, so wie ich bin? Rechtfertigung und Selbstannahme

Schiler*innen dieser Altersstufe befinden sich haufig in einer Phase, in der sie sich ,ihren Platz” in der Welt,
ihre Rolle in der Gesellschaft suchen. Gerade die Frage danach, was ,gut genug” fiir fremde und eigene
Anspriche ist, steht dabei im Fokus. Von dieser Erkenntnis ausgehend wird in diesem Unterrichtsvorhaben
zentral nach dem Gottes- und Menschenbild der Reformation gefragt und nach der Relevanz der Erkenntnisse
Martin Luthers fir eine gelingende Selbstannahme heute.

IF 2.1: reformatorische Grundeinsichten als Grundlage der Lebensgestaltung
IF 3.2: Kreuzestod und Auferstehung Jesu Christi

IF 4.1: Kirche und religiose Gemeinschaften im Wandel

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schiler*innen

e beschreiben, in welcher Weise die Auseinandersetzung mit religiosen Fragen das eigene Selbst- und
Weltverstandnis erweitern kann (SK10),

e vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des christlichen Glaubens (SK11),

e erljutern das evangelische Verstindnis des Christentums und setzen es zu eigenen Uberzeugungen in
Beziehung (SK14),

e erschlieRen methodisch geleitet verbale (u. a. Gebete, Bekenntnisse, Glaubensformeln) und nichtverbale
religiose Zeugnisse (u. a. Rituale, Gebrauche, Bauwerke, kiinstlerische Darstellungen) (MKS),

e bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religios relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien,
und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf (MK11),

e beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung religidser Uberzeugungen und religidser Institutionen (UK9),

e unterscheiden die Innen- und AuRensicht auf religise Erfahrungen, Vorstellungen und Uberzeugungen
(HK7),

e beschreiben die Bedeutung religioser Ausdrucksformen fiir den Umgang mit existenziellen Erfahrungen und
entwickeln eine eigene Haltung dazu (HK13).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B.
Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schiler*innen e Grundziige der Reformation

e Luthers zentrale

e erklaren den Gedanken der Rechtfertigung — die bedingungslose Entdeckung — Gottes- und

Annahme des Menschen durch Gott - als Grundlage Menschenbild
evangelischen Glaubens (K64), e Lebenspraktische
e beschreiben beispielhaft lebenspraktische Konsequenzen, die Bedeutung des

sich fiir evangelische Christinnen und Christen in Geschichte und Rechtfertigungsgedankens

Gegenwart aus reformatorischen Einsichten ergaben bzw.

ergeben (K65), Didaktisch-methodische Hinweise /
e erldutern den Zusammenhang zwischen der reformatorischen | digitale Bildung:

Zuordnung von Freiheit und Verantwortung des Einzelnen vor ) o
e z.B. gemeinsame Arbeit mit

dem Fach Geschichte -
Reformationsgeschehen im
Hoffnung (K80), Zusammenhang mit der

Gott und Fragen heutiger evangelischer Lebensgestaltung (K66),
e deuten die Auferstehung Jesu als Grundlage christlicher
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e erklaren Grundziige der Reformation und das sich daraus Gesellschaft des
entwickelnde protestantische Selbstverstandnis (K86), Mittelalters

e Dbeurteilen Perspektiven fiir die Zusammenarbeit zwischen den
christlichen Konfessionen (K92), .

e erortern verschiedene Erscheinungsformen von Kirche am Zeitbedarf: 12 Stunden
Mafstab ihrer biblischen Begriindung und des reformatorischen

Anspruchs (,,ecclesia semper reformanda“) (K91).

UV 2: Freundschaft, Liebe, Partnerschaft

Im nachsten Schritt wird die Frage der Selbstannahme erweitert um die in der Pubertat wichtige Frage nach der
Wirkung auf andere, d.h. es geht um die Auseinandersetzung mit dem Zusammenhang von Selbstannahme und
Partnerschaft. Ausgehend von eigenen Erwartungen an das eigene und das andere Geschlecht setzen sich die
Schiler*innen mit biblischen Bildern von Mannern und Frauen auseinander. Diese unterschiedlichen
Partnerschaftskonzepte konnen zur Klarung der eigenen Rolle beitragen.

IF 1.1: Leben in partnerschaftlichen Beziehungen
IF 2.1: reformatorische Grundeinsichten als Grundlage der Lebensgestaltung

IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schiler*innen

vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des christlichen Glaubens (SK11),

e erldutern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religios begriindeter Ausdrucks- und
Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche Konsequenzen (SK15),

e erkennen und analysieren Chancen und Herausforderungen von fachbezogenen, auch digitalen Medien fir
die Realitatswahrnehmung (SK16),

e bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religios relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien, und
bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf (MK11),

e begriinden ihre Urteile zu religiésen und ethischen Fragen (UK5),

o differenzieren zwischen lebensférderlichen und lebensfeindlichen Elementen der Religion in Kultur und
Gesellschaft (UK8),

e vertreten zu religiosen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen Standpunkt (HK8),

e kommunizieren und kooperieren respektvoll mit Vertreterinnen und Vertretern anderer religiéser und
nichtreligiéser Uberzeugungen und beriicksichtigen dabei Unterschiede sowie Grenzen (HK10),

e nutzen Gestaltungsmittel von fachspezifischen Medienprodukten reflektiert unter Beriicksichtigung ihrer

Qualitat, Wirkung und Aussageabsicht (HK15).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B.

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:

Die Schiler*innen
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e beschreiben in der Auseinandersetzung mit der biblischen
Verbindung von Selbst- und Nachstenliebe den Zusammenhang von
Selbstannahme und Beziehungsfahigkeit (K48),

e beschreiben Gefiihle und Erwartungen von Jungen und Maddchen im
Hinblick auf Partnerschaft (K49),

e unterscheiden Ansichten Uber die Bedeutung von Sexualitat fur die
Gestaltung von Partnerschaft (K50),

e beschreiben biblische Bilder vom Menschen und setzen sich mit
deren Relevanz fiir die Gestaltung von Geschlechterbeziehungen
heute auseinander (K51),

e erdrtern Regeln fir gelingende Partnerschaft und Mdéglichkeiten des
Umgangs mit misslingender Partnerschaft (K58),

e beurteilen sexuelle Gemeinschaft unter der Perspektive
wechselseitiger Verantwortung (K59),

e setzen sich mit eigenem und gesellschaftlichem Didaktisch-methodische

Geschlechterrollenverstdandnis auseinander und beurteilen diese vor . . - .
Hinweise / digitale Bildung:

dem Hintergrund der Heterogenitat biblischer Bilder vom Menschen

(K60), e  z.B. Erarbeitung
biblischer Texte

e  z.B. Ménner- bzw.
Frauenrollen in youtube-

o erklaren den Gedanken der Rechtfertigung — die bedingungslose
Annahme des Menschen durch Gott — als Grundlage evangelischen
Glaubens (K64),

Clips
e beschreiben beispielhaft lebenspraktische Konsequenzen, die sich fiir e 2.B. Kooperation mit Pro
evangelische Christinnen und Christen in Geschichte und Gegenwart Familia, Lions Quest, ...

aus reformatorischen Einsichten ergaben bzw. ergeben (K65),
e Dbeurteilen die Relevanz reformatorischer Einsichten fiir christlichen
Glauben und die Sicht auf das Leben und die Menschen heute (K70),

e erldutern Zusammenhdnge zwischen der Frage nach Sinn und

Zeitbedarf: ca. 12 Stunden

Selbstverstandnis des Menschen und religisen bzw. sdkularen
Weltanschauungen (K112),

e beurteilen die Konsequenzen unterschiedlicher Weltdeutungen und
Menschenbilder fir die Lebensgestaltung (K113).

UV 3: Wem kann ich vertrauen? Orientierung finden auf dem Markt der religiésen Angebote

In ihrem Bedirfnis nach Zugehorigkeit finden Jugendliche nicht zuletzt durch die fortschreitend digitale
Lebenswelt ein kaum zu Gberblickendes Angebot an weltanschaulichen Stromungen und Gruppierungen vor. Ziel
des Unterrichtsvorhabens ist es, auf diesem ,Markt der religiosen Angebote” eine grundlegende Orientierung
Giber die Ausrichtung verschiedener religioser Gruppierungen sowie iber deren mégliche Gefahren zu vermitteln.

IF 4.1: Kirche und religiose Gemeinschaften im Wandel
IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen
IF 7.1: religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft

IF 7.3: Fundamentalismus und Religion

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
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Die Schiler*innen

e ordnen religiose Redeweisen und Gestaltungsformen in ihren religios-kulturellen Zusammenhang ein (SK9),

e erldutern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religios begrindeter Ausdrucks- und
Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche Konsequenzen (SK15),

e setzen die Struktur von religids relevanten Texten sowie von Arbeitsergebnissen in geeignete graphische
Darstellungen um (digital und analog) (MK10),

e bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religios relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien, und
bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf (MK11),

o differenzieren zwischen lebensforderlichen und lebensfeindlichen Elementen der Religion in Kultur und
Gesellschaft (UK8),

e beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung religioser Uberzeugungen und religiéser Institutionen (UK9),

e nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen religitsen
Kontexten ein und stellen reflektiert einen Bezug zum eigenen Standpunkt her (HK9),

e kommunizieren und kooperieren respektvoll mit Vertreterinnen und Vertretern anderer religiéser und
nichtreligidser Uberzeugungen und beriicksichtigen dabei Unterschiede sowie Grenzen (HK10),

e nutzen Gestaltungsmittel von fachspezifischen Medienprodukten reflektiert unter Bericksichtigung ihrer
Qualitdt, Wirkung und Aussageabsicht (HK15).

Ankniipfungspunkte zum Schulcurriculum:

z.B.
Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schiler*innen e  Erkundung religioser Angebote

e Merkmale religiéser

e unterscheiden Kirchen und andere religiose Gemeinschaften
hinsichtlich ihrer religidsen Praxis, Gestalt und Funktion vor
dem Hintergrund ihres jeweiligen zeitgeschichtlichen
Kontextes (85),

e beurteilen die Praxis religioser und  sakularer
Gemeinschaften hinsichtlich ihres Beitrags fiir eine
gelingende Lebensgestaltung (K93),

e setzen  sich mit  unterschiedlichen  Welt- und
Menschenbildern in neuen religiosen Gruppierungen und
deren Konsequenzen fiur die Lebensgestaltung auseinander
(K111),

e erlautern die Moglichkeit manipulativer Verwendung
religioser Symbole und Rituale (K118),

e unterscheiden religiosen Fundamentalismus von religios
verbramtem Extremismus und identifizieren entsprechende
Erscheinungsformen in der Gegenwart (K117),

e eroértern Moglichkeiten und Grenzen eines reformatorisch
begriindeten antifundamentalistischen Engagements
(K125).

Gemeinschaften

e  Kriterien der Orientierung auf
dem Markt religioser Angebote:
Wem kann ich vertrauen?

e Religits begriindete Freiheit und
Unfreiheit

e , Sektencheck”

Didaktisch-methodische Hinweise /
digitale Bildung:

e z.B.Vergleich von
Selbstdarstellungen religitser
Gemeinschaften (u.a. eigene
Homepage) und
Fremdbeschreibungen (u.a.
Erfahrungsberichte von
Aussteigerinnen bzw.
Aussteigern)

e 7.B. eigenstandige Recherche mit
Quellendarstellung

e z.B. Einladung einer bzw. eines
Sektenbeauftragten

Zeitbedarf: ca. 12 Stunden
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UV 4: Ist Hoffnung realistisch? Jesu Rede vom Reich Gottes auf dem Priifstand

Im Rahmen religidser Orientierung wird nun die christliche Tradition konkreter in den Fokus genommen. Die Rede
Jesu vom Reich Gottes stellte und stellt diejenigen, die sie horen, immer wieder vor die Frage, welche Bedeutung
Hoffnung fiir das Leben und das eigene Verhalten haben kann. Konkret geht es um die Frage nach der Rolle von
Utopien fiir das eigene Selbstverstandnis und das gesellschaftliche Zusammenleben. Dabei geht es insbesondere
um die Auseinandersetzung mit moglichen Bedeutungen der Rede Jesu vom Reich Gottes im Hinblick auf
Moglichkeiten ihrer Realisierung.

IF 3.1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes
IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen

IF 7.1: religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schiler*innen

e vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des christlichen Glaubens (SK 11),

e deuten religiose Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen in ihrem jeweiligen historischen,
sozialgeschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kontext (SK13),

e erldutern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religios begriindeter Ausdrucks- und
Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche Konsequenzen (SK15),

e beschreiben und erldutern religiose Sprache in ihrer formalen und inhaltlichen Eigenart unter besonderer
Berlicksichtigung metaphorischer Rede (MK9),

e beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung religidser Uberzeugungen und religiser Institutionen (UK9),

e nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen religidsen
Kontexten ein und stellen reflektiert einen Bezug zum eigenen Standpunkt her (HK9),

e kommunizieren und kooperieren respektvoll mit Vertreterinnen und Vertretern anderer religidser und
nichtreligidser Uberzeugungen und beriicksichtigen dabei Unterschiede sowie Grenzen (HK10),

e priifen Formen, Motive und Ziele von Aktionen zur Wahrung der Menschenwiirde, weltweiter Gerechtigkeit
und Frieden aus christlicher Motivation und entwickeln eine eigene Haltung dazu (HK14).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B.

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:

Die Schiler*innen o Gesellschaftliche Utopien

e Reich Gottes-Gleichnisse

identifizieren Wundererzahlungen, Gleichnisse und Passagen
der Bergpredigt als Rede vom Reich Gottes (K73),

erlautern die Bedeutung von Wundererzahlungen, Gleichnissen
und Passagen der Bergpredigt als Orientierungsangebote (K74),
erklaren an einem Beispiel aus der Bergpredigt, auf welche
Weise Jesus die judische Tradition aufgreift (K75),

setzen sich mit der Frage der Umsetzbarkeit ethischer
Orientierungen in der Bergpredigt auseinander (K82),

erortern die

lebenspraktische Bedeutung des

Hoffnungshorizontes in der Botschaft Jesu vom Reich Gottes

Konkretionen der Rede vom
Reich Gottes, z.B. Besitz vs.
Konsumverzicht, Gewalt vs.
Gewaltlosigkeit, Losbarkeit
von Konflikten

Reich Gottes: Hoffnung auf
Gerechtigkeit oder
Vertrostung auf ein Leben
nach dem Tod?

Didaktisch-methodische Hinweise /

K83), .. .
(K83) digitale Bildung:

e 7.B. biblische Hermeneutik
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e erldutern Merkmale parabolischer Erzdhlungen in den e Bildanalyse
Evangelien (K97),

e unterscheiden zwischen historischen Ereignissen und deren Zeitbedarf: ca. 12 Stunden
Deutung in Glaubenserzdhlungen (K98),

e deuten unterschiedliche biblische Glaubenserzdhlungen unter
Berucksichtigung der Textgattung (u. a. Evangelien, Briefe) und
im jeweiligen Kontext ihrer Entstehung (K99),

e unterscheiden grundlegende Formen der Auslegung biblischer
Texte, darunter insbesondere den historisch-kritischen Zugang
(K100),

e setzen sich mit der Relevanz biblischer Texte fiir das eigene
Selbst- und Weltverstandnis auseinander (K102),

e identifizieren religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft und
untersuchen  deren  Verwendung in  nichtreligiosen
Zusammenhangen (K116),

e beurteilen die wechselseitigen Einfliisse von Religiosem und
Sakularem in der Gesellschaft (K122).

UV 5: Umgangsformen mit der Erfahrung von Tod und Trauer

Mit der Frage nach einer moglichen christlichen Jenseitshoffnung wird im nachsten Schritt die Endlichkeit des
Lebens zum Thema. Abschied und Tod, der Umgang mit Verlust und Trauer sind fiir Jugendliche wesentliche
Aufgaben, die es zu bewdltigen gilt, wenn Erwachsenwerden gelingen soll. Das Unterrichtsvorhaben zeigt
Moglichkeiten und Wege des Umgangs mit Tod, Trauer und Verlust auf. Schwerpunkt ist die Auseinandersetzung
mit eigenen Erfahrungen, Vorstellungen und Angsten sowie christlichen und sikularen Angeboten der
Bewaltigung. Dazu gehort, sich Gber kirchliche und weltliche Angebote und Arbeitsweisen in diesem Bereich zu
informieren und die dahinterliegenden Motivationen zu analysieren.

IF 7.2: Umgang mit Tod und Trauer
IF 7.1: religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft

IF 3.2: Kreuzestod und Auferstehung Jesu Christi

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schiler*innen

e unterscheiden religiose Weltanschauungen von anderen Wahrheits- und Wirklichkeitskonzepten (SK8),

e vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des christlichen Glaubens (SK11),

e erldautern Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt, des Menschen und der eigenen Existenz und ordnen
unterschiedliche Antwortversuche ihren religiésen bzw. nichtreligiosen Kontexten zu (SK12),

e erldutern das evangelische Verstindnis des Christentums und setzen es zu eigenen Uberzeugungen in
Beziehung (SK14),

e erschlieBen methodisch geleitet verbale (u. a. Gebete, Bekenntnisse, Glaubensformeln) und nichtverbale
religiése Zeugnisse (u. a. Rituale, Gebrduche, Bauwerke, klinstlerische Darstellungen) (MKS),

e erdrtern andere religivse Uberzeugungen und nichtreligidse Weltanschauungen (UK4),

e begriinden ihre Urteile zu religidsen und ethischen Fragen (UK5),

e vertreten zu religiosen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen Standpunkt (HK8),
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e beschreiben die Bedeutung religioser Ausdrucksformen fiir den Umgang mit existenziellen Erfahrungen und
entwickeln eine eigene Haltung dazu (HK13).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B.
Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mégliche Unterrichtsbausteine:
Die Schiiler*innen e Rituale und Symbole im Umgang

mit Tod und Trauer

e  Besuch eines Friedhofes

e  Bestattungskultur im Wandel und
in anderen Religionen

e unterscheiden religiose und sakulare Symbole und Rituale im
Umgang mit Tod und Trauer und setzen sich mit deren
Bedeutung fur die Bewaltigung von Endlichkeitserfahrungen

auseinander (K119), e Trauerarbeit, Hospizarbeit, Suizid
e vergleichen christliche und andere religiose und sdkulare e  Grenze zwischen Leben und Tod

Vorstellungen von einem Leben nach dem Tod (K120), (Nahtod, Hirntod, Organspende)
e bewerten die Bedeutung von religitsen und sikularen e Christliche Hoffnung auf die

Symbolen und Ritualen im Umgang mit Tod und Trauer Auferstehung der Toten

(K123),
e erortern Vorstellungen von einem Leben nach dem Tod | Didaktisch-methodische Hinweise /
(K124), digitale Bildung:

o identifizieren religitse Symbole in Kultur und Gesellschaft e 2.B. Besuch eines Hospizes,

Friedhofes, eines
Zusammenhdngen (K116), Bestattungsunternehmens

e Dbeurteilen die wechselseitigen Einfliisse von Religiosem und
Sakularem in der Gesellschaft (K122),

e deuten die Auferstehung Jesu als Grundlage christlicher
Hoffnung (K80),

e vergleichen den christlichen Glauben an die Auferstehung

und untersuchen deren Verwendung in nichtreligidsen

Zeitbedarf: ca. 12 Stunden

mit anderen Vorstellungen von einem Leben nach dem Tod
(K81),

e erdrtern die lebenspraktische Bedeutung des
Hoffnungshorizontes in der Botschaft Jesu vom Reich Gottes
(K83),

e Dbeurteilen zentrale Aussagen der Osterbotschaft hinsichtlich

ihrer Gegenwartsrelevanz (K84).

UV 6: Religiése Miindigkeit in Judentum, Christentum und Islam (optional, d.h. nicht notwendig zur
Umsetzung des KLP)

Die Schiiler*innen gegen Ende der 8. Klasse in der Regel selbst ihre Konfirmation erlebt oder bei Altersgenossen
solche oder andere Formen der symbolischen Bestdtigung religioser Miindigkeit wahrgenommen. Das
Unterrichtsvorhaben thematisiert diese Erlebnisse und Wahrnehmungen, setzt sie in Beziehung zu analogen
Ubergangsritualen in anderen Religionen und reflektiert ihre Bedeutung im Umgang mit sich selbst und mit
anderen.

IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen

IF 4.1: Kirche und religiose Gemeinschaften im Wandel
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IF 7.1: religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schuler*innen

e unterscheiden religiose Weltanschauungen von anderen Wahrheits- und Wirklichkeitskonzepten (SK8),

e erldutern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religiés begriindeter Ausdrucks- und
Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche Konsequenzen (SK15),

e bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religios relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien, und
bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf (MK11),

o reflektieren die Notwendigkeit einer wechselseitigen Verstandigung von Religionen (UK10),

e kommunizieren und kooperieren respektvoll mit Vertreterinnen und Vertretern anderer religioser und
nichtreligidser Uberzeugungen und beriicksichtigen dabei Unterschiede sowie Grenzen (HK10),

e beschreiben die Bedeutung religioser Ausdrucksformen fiir den Umgang mit existenziellen Erfahrungen und
entwickeln eine eigene Haltung dazu (HK13).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B.
Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schiler*innen e  Passageriten in den Religionen

(auch im Vergleich zu nicht-
religiosen Passageriten)

e vergleichen Merkmale des Gottesglaubens in Judentum,
Christentum und Islam im Hinblick auf ihre Konsequenzen fiir
die Lebensgestaltung (K106),

e beschreiben zentrale Gemeinsamkeiten und Unterschiede
des Selbst- und Weltverstindnisses der groRen * Konsequenzen aus der eigenen
Weltreligionen (K108), religiosen Miindigkeit

e Dbeurteilen die Konsequenzen unterschiedlicher

Weltdeutungen und Menschenbilder far die | Didaktisch-methodische Hinweise /
Lebensgestaltung (K113), digitale Bildung:

e Dbeurteilen die Konsequenzen ethischer Leitlinien und . . .
e  z.B. Einladung einer Pfarrerin

oder Pfarrers, einer Rabbinerin
e unterscheiden Kirchen und andere religiose Gemeinschaften oder eines Rabbiners, eines

religiser Vorschriften fiir die Lebensgestaltung (K114),

hinsichtlich ihrer religiésen Praxis, Gestalt und Funktion vor Imams
dem Hintergrund ihres jeweiligen zeitgeschichtlichen
Kontextes (K85),

e Dbeurteilen die Praxis religicser und  sdkularer

Zeitbedarf: ca. 12 Stunden

Gemeinschaften hinsichtlich ihres Beitrags fiir eine
gelingende Lebensgestaltung (K93),

e identifizieren religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft
und untersuchen deren Verwendung in nichtreligiosen

Zusammenhangen (K116).
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Jahrgangsstufe 9

Ubersicht

COMENIUS

Didaktischer Leitgedanke: Auseinandersetzung mit Grundfragen des Lebens

Bringt das Gute leben mir ein gutes
Leben? Nachdenken liber den
Zusammenhang von Freiheit und
Verantwortung

IF 2.1: reformatorische Grundeinsichten als
Grundlage der Lebensgestaltung

IF 1.2: prophetischer Protest

IF 3.1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes

Auferstehung oder Wiedergeburt — religiose
Vorstellungen vom Leben nach dem Tod

IF 3.2: Kreuzestod und Auferstehung Jesu Christi

IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und
Weltanschauungen

IF 7.2: Umgang mit Tod und Trauer

IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen

Leben ist Leiden — das Welt- und
Menschenbild in Hinduismus und
Buddhismus

IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in
Religionen und Weltanschauungen

IF 7.1: religiose Symbole in Kultur und
Gesellschaft

IF 7.2: Umgang mit Tod und Trauer

Gesellschaftliche Gerechtigkeitsvorstellungen in
christlicher Perspektive

IF 1.2: prophetischer Protest
IF 3.1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes

IF 4.2: Verhaltnis von Kirche, Staat und Gesellschaft

Wie kann man mit Leiderfahrungen
umgehen? Antwortversuche in der
judischen und christlichen Tradition

IF 3.2: Kreuzestod und Auferstehung Jesu
Christi

IF 7.2: Umgang mit Tod und Trauer

IF 2.2: Auseinandersetzung mit der
Gottesfrage zwischen Bekenntnis, Indifferenz
und Bestreitung

IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in
Religionen und Weltanschauungen

Braucht Glaube Gemeinschaft? Formen des
gemeinsamen Lebens in den Religionen

IF 4.1: Kirche und religiése Gemeinschaften im Wandel

IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und
Weltanschauungen

IF 7.3: Fundamentalismus und Religion
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UV 1: Bringt das Gute leben mir ein gutes Leben? Nachdenken liber den Zusammenhang von Freiheit und
Verantwortung

Die Schiilerinnen dieser Altersstufe sind zunehmend in der Lage, von konkreten ethischen
Entscheidungssituationen zu abstrahieren und nach Grundlagen und Prinzipien einer verantwortbaren
Lebensfiihrung zu fragen. Das Unterrichtsvorhaben greift diese natirliche Fragehaltung auf und entfaltet
mogliche Antworten in der Spannbreite zwischen hedonistischen und altruistischen Orientierungen, indem —
ausgerichtet an den Basiskonzepten Freiheit und Verantwortung - Begriindungs- und Folgezusammenhange in
den Blick genommen werden.

IF 2.1: reformatorische Grundeinsichten als Grundlage der Lebensgestaltung
IF 1.2: prophetischer Protest

IF 3.1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiler

e unterscheiden religiose Weltanschauungen von anderen Wahrheits- und Wirklichkeitskonzepten (SK4),

e beschreiben, in welcher Weise die Auseinandersetzung mit religiésen Fragen das eigene Selbst- und
Weltverstandnis erweitern kann (SK10),

e erlautern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religiés begriindeter Ausdrucks- und
Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche Konsequenzen (SK15),

e erldutern das evangelische Verstindnis des Christentums und setzen es zu eigenen Uberzeugungen in
Beziehung (SK14),

e begriinden ihre Urteile zu religidsen und ethischen Fragen (UK5),

e identifizieren den Unterschied zwischen Meinung und begriindetem Urteil (UK6),

nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen religiésen

Kontexten ein und stellen reflektiert einen Bezug zum eigenen Standpunkt her (HK9).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B.

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:

Die Schilerinnen und Schiler e  Freiheit und Unfreiheit
e  Handlungsfreiheit und

o erlautern den Zusammenhang zwischen der Entscheidungsfreiheit

reformatorischen Zuordnung von Freiheit und
Verantwortung des Einzelnen vor Gott und Fragen
heutiger evangelischer Lebensgestaltung (K66),

beurteilen die Relevanz reformatorischer
Einsichten fir christlichen Glauben und die Sicht
auf das Leben und die Menschen heute (K70),
erklaren den Einsatz flir Menschenwiirde, Frieden
die
Lebensverhaltnisse

und  fir gerechte  Gestaltung der

aller Menschen als
Konsequenz des biblischen Verstiandnisses von

Gerechtigkeit (K54),

e  Vorstellungen vom ,guten Leben”

e Konzepte von Verantwortung (Nachsten-
und Feindesliebe)

e Reichweite von Verantwortung /
globalisierte Verantwortung

e Schopfungstheologie

e  Ethische Entscheidungen

e Gentechnologie

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale
Bildung:

1) z.B. Einlibung eines Modells ethischer
Urteilsbildung
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e erortern persénliche und gesellschaftliche 2) z.B. ethische Positionserkundung in der
Konsequenzen einer am biblischen Freiheits-, Klasse per Abstimmungsapp

3) z.B. gemeinsame Arbeit mit dem Fach

Praktische Philosophie in Bezug auf ethische

Grundorientierungen

z.B. Einladung eines aulRerschulischen
digitalen Wandel der Gesellschaft (K62), Experten zu einem aktuellen ethischen

e setzen sich mit der Frage der Umsetzbarkeit Konfliktthema

Friedens- und Gerechtigkeitsverstandnis
orientierten Lebens- und Weltgestaltung, auch im
Hinblick auf Herausforderungen durch den 4)

ethischer Orientierungen in der Bergpredigt

auseinander (K82). Zeitbedarf: ca. 12 Stunden

UV 2: Leben ist Leiden — das Welt- und Menschenbild in Hinduismus und Buddhismus

Im Anschluss an die ethische Grundorientierung entfaltet dieses Unterrichtsvorhaben — wiederum auf einem
entwicklungsangemessenen abstrahierenden Niveau — die Verknipfung von Welt- und Menschenbild und die
entsprechenden Konsequenzen fiir eine religios bestimmte Lebensfiihrung in den groRen asiatischen Religionen.
Dabei liegt der Ansatz- und Schwerpunkt auf der Stifterreligion des Buddhismus, die in den westlichen Kulturen
eine breitere Rezeption erfahren als die Geburtsreligion des Hinduismus als historischer Wurzel. Leitend ist die
Frage nach einer Lebensfiihrung, die auf den Grundeinsichten des Gautama fuBRt und die auch fiir Menschen in
der westlichen Kultur offenbar eine attraktive konkurrierende Orientierung darstellt.

IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen
IF 7.1: religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft

IF 7.2: Umgang mit Tod und Trauer

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiler

e ordnen religiose Redeweisen und Gestaltungsformen in ihren religios-kulturellen Zusammenhang ein (SK9),

e deuten religiose Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen in ihrem jeweiligen historischen,
sozialgeschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kontext (SK13),

e erldutern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religios begriindeter Ausdrucks- und
Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche Konsequenzen (SK15),

e setzen sich mit Kritik an Religion auseinander und priifen deren Berechtigung (UK7),

e bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religids relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien,
und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf (MK11),

e erdrtern andere religivse Uberzeugungen und nichtreligidse Weltanschauungen (UK3),

o reflektieren die Notwendigkeit einer wechselseitigen Verstandigung von Religionen (UK10),

e vertreten zu religiosen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen Standpunkt (HK8),

kommunizieren und kooperieren respektvoll mit Vertreterinnen und Vertretern anderer religioser und

nichtreligivser Uberzeugungen und beriicksichtigen dabei Unterschiede sowie Grenzen (HK10).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B.
Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schiler e Buddhas religiose Entdeckung und seine

Schlussfolgerungen
e  Vergleich von Buddhismus und Hinduismus
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e erldutern zentrale Vorstellungen von Welt und e  Westlicher Buddhismus“
Wirklichkeit in ferndstlichen Religionen im ¢ Buddhismus in der Popkultur
Hinblick auf ihre Konsequenzen fur die * Rolle des Buddhismus / Hinduismus in

asiatischen Landern

Lebensgestaltung, (K107),

Gandhi
e beurteilen die Konsequenzen unterschiedlicher ° anahi
Weltdeutungen und Menschenbilder fir die
Lebensgestaltung (K113), Didaktisch-methodische Hinweise / digitale

e beurteilen  Méglichkeiten und  Grenzen | Bildung:

interreligioser Begegnung und Verstandigung 5) z.B. Gruppenarbeiten mit Présentationen
(K115), und Feedbackiibungen

e identifizieren religiose Symbole in Kultur und 6) z.B. selbststandige Recherchen zu
Gesellschaft  und  untersuchen  deren buddhistischen Gruppierungen in
Verwendung in nichtreligiésen Deutschland mit Quellenevaluation

7) z.B. Zusammenarbeit mit dem Fach
Praktische Philosophie im Bereich
Religionskunde

und Rituale im Umgang mit Tod und Trauer und 8) z.B.Besuch einer értlichen buddhistischen

setzen sich mit deren Bedeutung fir die oder ggf. hinduistischen Gemeinschaft

Bewaltigung  von  Endlichkeitserfahrungen

Zusammenhangen (K116),
e unterscheiden religidse und sdkulare Symbole

auseinander (K119), Zeitbedarf: ca. 12 Stunden

e vergleichen christliche und andere religiése und
sdkulare Vorstellungen von einem Leben nach
dem Tod (K120),

e bewerten die Bedeutung von religiosen und
sakularen Symbolen und Ritualen im Umgang
mit Tod und Trauer (K123),

e erortern Vorstellungen von einem Leben nach

dem Tod (K124).

UV 3: Wie kann man mit Leiderfahrungen umgehen? Antwortversuche in der jiidischen und christlichen
Tradition

Die Beschaftigung mit der Frage einer moglichen Bewaltigung von Leiderfahrungen wird fortgesetzt durch den
Blick auf die eigene christliche Tradition und ihre Wurzeln im Judentum. Dabei gerat im Vergleich zu Buddhismus
und Hinduismus zentral die Gottesfrage in den Blick, wie sie in den biblischen Schriften in unterschiedlicher Weise
eindriicklich formuliert ist. In ersten Ansdtzen wird so eine theologische Deutung des Kreuzestodes Jesu
erschlieRbar.

IF 3.2: Kreuzestod und Auferstehung Jesu Christi
IF 7.2: Umgang mit Tod und Trauer
IF 2.2: Auseinandersetzung mit der Gottesfrage zwischen Bekenntnis, Indifferenz und Bestreitung

IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schiilerinnen und Schiler
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e beschreiben, in welcher Weise die Auseinandersetzung mit religiosen Fragen das eigene Selbst- und
Weltverstandnis erweitern kann (SK10),

e vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des christlichen Glaubens (SK11),

e erldutern Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt, des Menschen und der eigenen Existenz und ordnen
unterschiedliche Antwortversuche ihren religidsen bzw. nichtreligiosen Kontexten zu (SK12),

e deuten religiose Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen in ihrem jeweiligen historischen,
sozialgeschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kontext (SK13),

e analysieren methodisch geleitet biblische Texte sowie weitere religios relevante Dokumente (MK7),

beschreiben die Bedeutung religidser Ausdrucksformen fir den Umgang mit existenziellen Erfahrungen und

entwickeln eine eigene Haltung dazu (HK13).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B.
Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schiler e  Konkrete Erfahrungen von Leid und

Ungerechtigkeit
e Leiderfahrungen und Gottesbild
e Hiob, Psalmen, Prediger
e Kreuzestheologie
e Notfalltelefon — institutionalisierter

Umgang mit Krisen
Handeln Jesu und seinem Tod am Kreuz (K77), e Suizid bei Kindern und Jugendlichen

e beschreiben historische Hintergriinde der Kreuzigung
Jesu (K76)

e erlautern den Zusammenhang von Leben und

e unterscheiden religiose und sdkulare Symbole und

Rituale im Umgang mit Tod und Trauer und setzen
. . L _— Didaktisch-methodische Hinweise / digitale
sich mit deren Bedeutung fiir die Bewaltigung von

. . . Bildung:
Endlichkeitserfahrungen auseinander (K119),
e bewerten die Bedeutung von religidsen und 9) z.B.textproduktive und
sakularen Symbolen und Ritualen im Umgang mit Tod erfahrungsorientierte
und Trauer (K123), ErschlieBungsformen biblischer Texte

10) z.B. Erstellen von Videoarbeiten zu
einzelnen Bibelstellen

__ 11) z.B. Einladung eine*r

e identifizieren die kritische Uberprifung von Notfallseelsorger*in

e unterscheiden Aussagen Gber Gott von
Bekenntnissen des Glaubens an Gott (K67),

Gottesvorstellungen als Moglichkeit zur Korrektur
und Vergewisserung von Glaubensiiberzeugungen
(K68),

e identifizieren verschiedene Formen der Bestreitung

Zeitbedarf: ca. 12 Stunden

oder Infragestellung  Gottes sowie  seiner
Funktionalisierung (K69),

e erortern und beurteilen Argumente fiir und gegen
den Glauben an Gott (K71),

e erortern die biblisch-theologische Rede von der
Unverfligbarkeit Gottes in Bezug auf menschliche
Vorstellungen und Wiinsche (K72),

e vergleichen Merkmale des Gottesglaubens in
Judentum, Christentum und Islam im Hinblick auf ihre
Konsequenzen fiir die Lebensgestaltung (K106).
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UV 4: Auferstehung oder Wiedergeburt — religiose Vorstellungen vom Leben nach dem Tod

Durch die Beschaftigung mit dem Welt- und Menschenbild in den groRen asiatischen Religionen ist die Frage nach
einem Zusammenhang von Tun und Ergehen in den Blick geraten, der Gber die Spanne eines Menschenlebens
hinausreicht. Dieser Frage wird nun systematischer nachgegangen durch eine ErschlieBung zentraler christlicher
Vorstellungen vom Leben nach dem Tod, die in der Osterbotschaft ihren Ausgangspunkt haben. Dabei werden
auch Gerichtsvorstellungen thematisiert und ihre ethischen Implikationen im Vergleich zu Kreis- bzw.
Stufenvorstellungen irdischer Existenz.

IF 3.2: Kreuzestod und Auferstehung Jesu Christi
IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen
IF 7.2: Umgang mit Tod und Trauer

IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiler

e unterscheiden religiose Weltanschauungen von anderen Wahrheits- und Wirklichkeitskonzepten (SK8),

e vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des christlichen Glaubens (SK11),

e erldutern Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt, des Menschen und der eigenen Existenz und ordnen
unterschiedliche Antwortversuche ihren religidsen bzw. nichtreligiosen Kontexten zu (SK12),

e deuten religiose Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen in ihrem jeweiligen historischen,
sozialgeschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kontext (SK13),

e erschlieRen methodisch geleitet verbale (u. a. Gebete, Bekenntnisse, Glaubensformeln) und nichtverbale
religiése Zeugnisse (u. a. Rituale, Gebrduche, Bauwerke, kiinstlerische Darstellungen) (MKS),

e erdrtern andere religitse Uberzeugungen und nichtreligidse Weltanschauungen (UK4),

e vertreten zu religiosen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen Standpunkt (HKS8),

beschreiben die Bedeutung religidser Ausdrucksformen fir den Umgang mit existenziellen Erfahrungen und

entwickeln eine eigene Haltung dazu (HK13).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B.
Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schiiler e Sammlung und Vergleich von
Jenseitsvorstellungen in den
e unterscheiden historische von bekenntnishafter Rede von verschiedenen Religionen
der Auferstehung (K78), e  Ostererzihlungen
o erkldren die theologische Differenzierung zwischen ,Jesus” e Gerichtsvorstellungen
und ,,Christus” (K79), e Himmel, Holle, Fegefeuer (in der

Kunst) vs. Rad der
Wiedergeburten
e  Tun-Ergehen-Zusammenhang
e Nahtoderfahrungen
e Leben nach dem Tod

e deuten die Auferstehung Jesu als Grundlage christlicher
Hoffnung (K80),

e vergleichen den christlichen Glauben an die Auferstehung
mit anderen Vorstellungen von einem Leben nach dem Tod
(K81),

e Dbeurteilen zentrale Aussagen der Osterbotschaft

hinsichtlich ihrer Gegenwartsrelevanz (K84), . . . . .
Didaktisch-methodische Hinweise /

digitale Bildung:
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e beschreiben zentrale Gemeinsamkeiten und Unterschiede 12) z.B. Methoden der Bildanalyse
des Selbst- und Weltverstindnisses der groRen 13) z.B. Kooperation mit dem Fach
Weltreligionen (K108), Kunst: Jenseits- und

Gerichtsbilder
14) z.B. Besuch einer thematisch
passenden Kunstausstellung

e beurteilen die Konsequenzen ethischer Leitlinien und
religiser Vorschriften fiir die Lebensgestaltung (K114),

e vergleichen christliche und andere religiose und sakulare
Vorstellungen von einem Leben nach dem Tod (K120),

e erortern Vorstellungen von einem Leben nach dem Tod Zeitbedarf: ca.12 Stunden
(K124),

e deuten unterschiedliche biblische Glaubenserzdhlungen
unter Beriicksichtigung der Textgattung (u. a. Evangelien,
Briefe) und im jeweiligen Kontext ihrer Entstehung (K99),

e setzen sich mit der Relevanz biblischer Texte fiir das eigene
Selbst- und Weltverstandnis auseinander (K102).

UV 5: Gesellschaftliche Gerechtigkeitsvorstellungen in christlicher Perspektive — Wie antworten Christen auf
globale Fragen?

Die Untersuchung des Tun-Ergehen-Zusammenhangs fiihrt zuriick zur Frage einer guten und verantwortbaren
Lebensfihrung (siehe erstes Unterrichtsvorhaben). Diese Perspektive wird nun konkretisiert durch eine
Auseinandersetzung mit Gerechtigkeitskonzepten. Gerechtigkeit als individualethische, vor allem aber auch
gesellschaftlich-ethische Leitvorstellung wird ausdifferenziert von einem einfachen zu einem komplexen Konzept,
indem unterschiedliche konkurrierende Gerechtigkeitsvorstellungen miteinander in Beziehung gesetzt und
verglichen werden. AltersgemaR liegt der Schwerpunkt weniger auf abstrakten, sondern eher auf konkreten
Uberlegungen anhand von aktuellen gesellschaftlich debattierten Gerechtigkeitsproblemen, zu denen auch
theologisch fundierte kirchliche Stellungnahmen konsultiert werden.

IF 1. 2: prophetischer Protest
IF 3. 1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes

IF 4.2: Verhaltnis von Kirche, Staat und Gesellschaft

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiler

e erldautern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religios begriindeter Ausdrucks- und
Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche Konsequenzen (SK15),

e setzen die Struktur von religios relevanten Texten sowie von Arbeitsergebnissen in geeignete graphische
Darstellungen um (digital und analog) (MK10),

e bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religios relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien,
und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf (MK11),

e erdrtern andere religitse Uberzeugungen und nichtreligidse Weltanschauungen (UK4),

e beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung religiéser Uberzeugungen und religidser Institutionen (UK9),

e nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen religidosen
Kontexten ein und stellen reflektiert einen Bezug zum eigenen Standpunkt her (HK9),

e prifen Formen, Motive und Ziele von Aktionen zur Wahrung der Menschenwiirde, weltweiter Gerechtigkeit
und Frieden aus christlicher Motivation und entwickeln eine eigene Haltung dazu (HK14),
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nutzen Gestaltungsmittel von fachspezifischen Medienprodukten reflektiert unter Berlicksichtigung ihrer
Qualitat, Wirkung und Aussageabsicht (HK15).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B.

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Die Schulerinnen und Schiler

erlautern prophetische Rede und prophetisches Handeln
als Kritik aus der Perspektive der Gerechtigkeit Gottes
(K53),

erklaren den Einsatz fir Menschenwiirde, Frieden und fiir
die gerechte Gestaltung der Lebensverhidltnisse aller
Menschen als Konsequenz des biblischen Verstandnisses
von Gerechtigkeit (K54),

erdrtern biblischen

Engagement

vor dem Hintergrund des

Gerechtigkeitsbegriffs  gesellschaftliches
ausgewadhlter Personen, Gruppen bzw. Projekte (K61),

erortern personliche und gesellschaftliche Konsequenzen
biblischen

Gerechtigkeitsverstandnis

einer am Freiheits-, Friedens- und

orientierten Lebens- und
Weltgestaltung, auch im Hinblick auf Herausforderungen
durch den digitalen Wandel der Gesellschaft (K62),

erldutern die

Bedeutung von Wundererzahlungen,

Gleichnissen und Passagen der Bergpredigt als
Orientierungsangebote (K74),

setzen sich mit der Frage der Umsetzbarkeit ethischer
Orientierungen in der Bergpredigt auseinander (K82),
erortern  die  lebenspraktische Bedeutung  des
Hoffnungshorizontes in der Botschaft Jesu vom Reich
Gottes (K83),

beschreiben an Beispielen grundlegende Aspekte der
Beziehung von Kirche, Staat und Gesellschaft im Verlauf
der Geschichte und in der Gegenwart (K87),

erortern die Verantwortung von Kirche fir Staat und

Gesellschaft (K94).

Mogliche Unterrichtsbausteine:

e  Konkurrierende
Gerechtigkeitskonzepte

e Armut und Reichtum in globaler
Perspektive

e Jesu Rede von Gottes
Gerechtigkeit

e  Flucht und Vertreibung

e Soziale Frage

e Kirchenasyl

Didaktisch-methodische Hinweise /
digitale Bildung:

15) z.B. selbststandige Aufbereitung
und Prasentation eines aktuellen
Gerechtigkeitsthemas

16) z.B. selbststandige Recherche mit
Quellenbewertung

17) z.B. Kooperation mit Erdkunde
bzw. Politik/Wirtschaft: Globale
Gerechtigkeit

18) z.B. Einladung von Vertretern
einer NGO zu einem
thematisierten Problem

Zeitbedarf: ca. 12 Stunden
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UV 6: Braucht Glaube Gemeinschaft? Formen des gemeinsamen Lebens in den Religionen

Fir Jugendliche ist die Frage nach gemeinschaftlichen Lebensformen ein wichtiger Bestandteil einer reflektierten
Lebensfiihrung. Ausgehend von Erfahrungen mit Gleichgesinnten in Peergroup oder Verein werden exemplarisch
unterschiedlich  religios begriindete — auch problematische, fundamentalistisch orientierte -
Gemeinschaftsformen in der Gegenwart erkundet. Im Falle christlicher Gemeinschaft wird deren Grundlegung im
frithen Christentum vergleichend thematisiert. Anhand des Phanomens eremitischen Lebens stellt sich schlieflich
die Frage, wieviel Gemeinschaft der Mensch braucht, um ein —auch im religiésen Sinne — gutes Leben zu fuhren.

IF 4.1: Kirche und religiése Gemeinschaften im Wandel
IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen

IF 7.3: Fundamentalismus und Religion

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiler

e ordnen religiose Redeweisen und Gestaltungsformen in ihren religios-kulturellen Zusammenhang ein (SK9)

e beschreiben, in welcher Weise die Auseinandersetzung mit religiésen Fragen das eigene Selbst- und
Weltverstandnis erweitern kann (SK10),

e erldutern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religiés begriindeter Ausdrucks- und
Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche Konsequenzen (SK15),

e erkennen und analysieren Chancen und Herausforderungen von fachbezogenen, auch digitalen Medien fiir die
Realitdtswahrnehmung (SK16),

e bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religios relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien,
und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf (MK11),

o differenzieren zwischen lebensforderlichen und lebensfeindlichen Elementen der Religion in Kultur und
Gesellschaft (UK8),

e unterscheiden die Innen- und AuRensicht auf religiése Erfahrungen, Vorstellungen und Uberzeugungen
(HK7),

e erortern im Diskurs mit anderen Argumente fir und gegen die Zugehdorigkeit zu einer religisen Gemeinschaft
(HK11).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B.
Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schiler o Klosterkultur
) ] o e  Eremiten in verschiedenen
e unterscheiden Kirchen und andere religiose Religionen
Gemeinschaften hinsichtlich ihrer religiésen Praxis, Gestalt e  Glaube und Gemeinschaftsregeln
und Funktion vor dem Hintergrund ihres jeweiligen im friithen Christentum
zeitgeschichtlichen Kontextes (K85), (Urgemeinde)
e Dbeurteilen die Praxis religioser und sdkularer *  Attraktivitat fundamentalistischer

Gemeinschaften

Gemeinschaften hinsichtlich ihres Beitrags fiir eine ) .
e  Kirchen und Freikirchen

gelingende Lebensgestaltung (K93),
e erlautern unterschiedliche Vorstellungen von Welt und

Wirklichkeit in Religionen und Weltanschauungen (K110), | Didaktisch-methodische Hinweise /
digitale Bildung:
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e erldutern Zusammenhange zwischen der Frage nach Sinn 19) z.B. mit dem Fach Geschichte zur
und Selbstverstandnis des Menschen und religiésen bzw. Historie einer
Ordensgemeinschaft

20) z.B. Einladung eines
Ordensvertreters; Exkursion in
ein Kloster

sdkularen Weltanschauungen (K112),

e Dbeurteilen die Konsequenzen unterschiedlicher
Weltdeutungen und Menschenbilder  fir die
Lebensgestaltung (K113),

e unterscheiden religidsen Fundamentalismus von religios
verbramtem Extremismus und identifizieren Zeitbedarf: ca. 12 Stunden
entsprechende Erscheinungsformen in der Gegenwart
(K117),

e erlautern die Moglichkeit manipulativer Verwendung
religioser Symbole und Rituale (K114),

e erldutern Gemeinsamkeiten und Unterschiede religios-
fundamentalistischer und religios verbramter
extremistischer Uberzeugungen in unterschiedlichen
Religionen in Bezug auf ihre Ursache und Wirkung (K121),

e eroOrtern Moglichkeiten und Grenzen eines reformatorisch
begriindeten  antifundamentalistischen  Engagements
(K125).
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Jahrgangsstufe 10

Ubersicht

COMENIUS

Glaube und Gesellschaft

Didaktischer Leitgedanke: Auseinandersetzung mit dem Zusammenhang von

Im Namen der Wahrheit! Moglichkeiten des
Umgangs mit Fundamentalismus in den
Religionen

IF 4.2: Verhaltnis von Kirche, Staat und Gesellschaft

IF 5.1: biblische Texte als gedeutete
Glaubenserfahrungen

IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen
und Weltanschauungen

IF 7.3: Fundamentalismus und Religion

Zweifel sind erlaubt — religiése und
naturwissenschaftliche Erkenntniswege

IF 2.2: Auseinandersetzung mit der Gottesfrage
zwischen Bekenntnis, Indifferenz und
Bestreitung

IF 4.1: Kirche und religiose Gemeinschaften im Wandel

IF 5.1: biblische Texte als gedeutete
Glaubenserfahrungen

IF 7.3: Fundamentalismus und Religion

Das Verhaltnis von Kirche und Staat in der
Gegenwart

IF 1.2: prophetischer Protest
IF 1.3: diakonisches Handeln
IF 4.2: Verhaltnis von Kirche, Staat und Gesellschaft

IF 5.1: biblische Texte als gedeutete
Glaubenserfahrungen

Auf der Suche nach der perfekten Welt!
Christliche Zukunftshoffnung (optional, d.h. nicht
notwendig zur Umsetzung des KLP)

IF 3.1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes

IF 5.1: biblische Texte als gedeutete
Glaubenserfahrungen

IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen
und Weltanschauungen

IF 7.1: religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft

Anpassung oder Widerstand? Christen in den
deutschen Diktaturen des 20. Jahrhunderts

IF 1.2: prophetischer Protest

IF 2.1: reformatorische Grundeinsichten als
Grundlagen der Lebensgestaltung

IF 4.3: Kirche in totalitdren Systemen

Riickblick auf den Religionsunterricht der Unter-
und Mittelstufe

IF1bisIF7

49



Fachkonferenz Evangelische Regionslehre
COMENIUS

UV 1: Im Namen der Wahrheit! Moglichkeiten des Umgangs mit Fundamentalismus in den Religionen

Das nachste Unterrichtsvorhaben knipft an der vorherigen Beschaftigung mit kreationistischen Positionen an, die
von ihrem Schriftverstéandnis her typischerweise eine Nahe zu einem fundamentalistisch orientierten Christentum
aufweisen. Dabei werden Gemeinsamkeiten mit und Unterschiede zu fundamentalistischen Strémungen im Islam
und in anderen Religionen erkundet und die jeweilige gesellschaftliche Bedeutung reflektiert

IF 4. 2: Verhaltnis von Kirche, Staat und Gesellschaft
IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen
IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen

IF 7.3: Fundamentalismus und Religion

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiler

e ordnen religiose Redeweisen und Gestaltungsformen in ihren religios-kulturellen Zusammenhang ein (SK9),

e deuten religiose Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen in ihrem jeweiligen historischen,
sozialgeschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kontext (SK13),

e erkennen und analysieren Chancen und Herausforderungen von fachbezogenen, auch digitalen Medien fir
die Realitatswahrnehmung (SK16),

e bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religios relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien,
und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf (MK11),

o differenzieren zwischen lebensfoérderlichen und lebensfeindlichen Elementen der Religion in Kultur und
Gesellschaft (UK8),

e beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung religidser Uberzeugungen und religiéser Institutionen (UK9),

e unterscheiden die Innen- und AuRensicht auf religiése Erfahrungen, Vorstellungen und Uberzeugungen
(HK7),

beschreiben die Bedeutung religidser Ausdrucksformen fiir den Umgang mit existenziellen Erfahrungen und

entwickeln eine eigene Haltung dazu (HK13).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B.

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:

e ——— TR,

e beschreiben an Beispielen grundlegende Aspekte der | Recherche: Fundamentalistische

Beziehung von Kirche, Staat und Gesellschaft im Verlauf der Gruppierungen und ihre Geschichte

Geschichte und in der Gegenwart (K87), e Verbindung Religion — Gesellschaft —
e unterscheiden grundlegende Formen der Auslegung Fundamentalismus

biblischer Texte, darunter insbesondere den historisch- | ® Fundamentalismus und Gewalt

kritischen Zugang (K100), e Mediale Verbreitungsformen

fundamentalistischer Uberzeugungen

. . . e Moglichkeiten
dem Stellenwert von heiligen Schriften in anderen . .
antifundamentalistischen

Religionen (K101), Engagements

e erbrtern unterschiedliche Verstandnisweisen der Bibel als | ¢ Verschwérungstheorien
Wort Gottes (K103), e Fake News

e bewerten unterschiedliche Deutungen biblischer Aussagen

e vergleichen die Bedeutung der Bibel im Christentum mit

in Bezug auf ihre Konsequenzen (K104),
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e erldutern unterschiedliche Vorstellungen von Welt und | Didaktisch-methodische Hinweise /
Wirklichkeit in Religionen und Weltanschauungen (K110), | digitale Bildung:
e erldutern Zusammenhange zwischen der Frage nach Sinn

21) z.B. Einschéatzen der Seriositat
und Selbstverstandnis des Menschen und religidsen bzw.

von Quellen
sakularen Weltanschauungen (K111), 22) z.B. Analyse einschlagig
e beurteilen die Konsequenzen unterschiedlicher tendenzitser Webseiten

Weltdeutungen und Menschenbilder far die
Lebensgestaltung (K113),
e Dbeurteilen Moglichkeiten und Grenzen interreligioser

Zeitbedarf: ca. 12 Stunden

Begegnung und Verstandigung (K115),

e unterscheiden religiosen Fundamentalismus von religios
verbramtem Extremismus und identifizieren entsprechende
Erscheinungsformen in der Gegenwart (K117),

e erldutern die Maoglichkeit manipulativer Verwendung
religioser Symbole und Rituale (K118),

e erldutern Gemeinsamkeiten und Unterschiede religios-
fundamentalistischer und religios verbramter
extremistischer Uberzeugungen in unterschiedlichen
Religionen in Bezug auf ihre Ursache und Wirkung (K121),

e eroOrtern Moglichkeiten und Grenzen eines reformatorisch
begriindeten  antifundamentalistischen  Engagements
(K125).

UV 2: Das Verhdltnis von Kirche und Staat in der Gegenwart

Nach der exemplarischen Thematisierung des historischen Verhaltnisses von Kirche bzw. evangelischem
Christentum und Staat erfolgt nun eine Betrachtung des Gegenwartigen Verhaltnisses. Die Frage nach christlich
begriindeter individueller Verantwortung wird so zur Frage nach der institutionellen Verantwortung der Kirche
als Gemeinschaft der Glaubenden. Damit gerat sowohl der Mehrwert von Kirche als Institution in den Blick als
auch das Selbstverstdandnis der evangelischen Kirche in einem sakularen Staat.

IF 1.2: prophetischer Protest
IF 1.3: diakonisches Handeln
IF 4.2: Verhaltnis von Kirche, Staat und Gesellschaft

IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiler

e ordnen religiose Redeweisen und Gestaltungsformen in ihren religios-kulturellen Zusammenhang ein (SK9),

e erldutern das evangelische Verstindnis des Christentums und setzen es zu eigenen Uberzeugungen in
Beziehung (SK14),

e erldutern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religios begriindeter Ausdrucks- und
Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche Konsequenzen (SK15),

e bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religios relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien,
und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf (MK11),

e begriinden ihre Urteile zu religiosen und ethischen Fragen (UKS5),
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¢ identifizieren den Unterschied zwischen Meinung und begriindetem Urteil (UK6),

e vertreten zu religiosen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen Standpunkt (HK8),

prifen Formen, Motive und Ziele von Aktionen zur Wahrung der Menschenwiirde, weltweiter Gerechtigkeit und
Frieden aus christlicher Motivation und entwickeln eine eigene Haltung dazu (HK14).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B.
Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schiilerinnen und Schiler e Verhaltnis Staat Kirche bei Luther

e Korperschaft des 6ffentlichen Rechts

e Rolle und Selbstverstandnis der Kirche
die gerechte Gestaltung der Lebensverhiltnisse aller in der Demokratie

e erklaren den Einsatz fir Menschenwiirde, Frieden und fir

Menschen als Konsequenz des biblischen Verstandnisses
von Gerechtigkeit (K54), Didaktisch-methodische Hinweise /
e beschreiben das christliche Versténdnis diakonischen | gigitale Bildung:

Handelns als Ausdruck und Gestaltung christlich motivierter o
Nichstenliebe (K56), 23) z.B. Zusammenarbeit mit dem

Fach Politik
e erlautern den Einsatz fir Menschenwiirde und Freiheit als

Konsequenz aus der biblischen Rede von der
Gottesebenbildlichkeit des Menschen (K57), Zeitbedarf: ca. 12 Stunden

e erortern vor dem Hintergrund des biblischen
Gerechtigkeitsbegriffs  gesellschaftliches  Engagement
ausgewadhlter Personen, Gruppen bzw. Projekte (K61),

e erortern personliche und gesellschaftliche Konsequenzen
einer am  biblischen  Freiheits-, Friedens- und
Gerechtigkeitsverstandnis  orientierten Lebens- und
Weltgestaltung, auch im Hinblick auf Herausforderungen
durch den digitalen Wandel der Gesellschaft (K62),

e Dbeurteilen an ausgewahlten Beispielen, inwieweit
diakonisches Handeln nach christlichem Verstandnis Einsatz
flir Menschenwiirde und Freiheit ist (K63),

e beschreiben an Beispielen grundlegende Aspekte der
Beziehung von Kirche, Staat und Gesellschaft im Verlauf der
Geschichte und in der Gegenwart (K87),

e erortern die Verantwortung von Kirche fiir Staat und
Gesellschaft (K94),

e setzen sich mit der Relevanz biblischer Texte fiir das eigene

Selbst- und Weltverstdandnis auseinander (K102).

UV 3: Anpassung oder Widerstand? Christen in einer deutschen Diktatur des 20. Jahrhunderts

Nachdem am Beispiel des Fundamentalismus der Zusammenhang von Religion und Politik in den Blick genommen
wurde, schlieRt das Halbjahr mit einer Erweiterung der Perspektive auf das generelle Verhéltnis von
evangelischem Christentum und Staat. Das geschieht exemplarisch am Beispiel kirchlicher Entwicklung unter den
Bedingungen deutscher totalitarer Regimes wahrend des 20. Jahrhunderts.
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IF 1. 2: prophetischer Protest
IF 2. 1: reformatorische Grundeinsichten als Grundlagen der Lebensgestaltung

IF 4. 3: Kirche in totalitdren Systemen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiler

e ordnen religiose Redeweisen und Gestaltungsformen in ihren religios-kulturellen Zusammenhang ein (SK9),

e deuten religiose Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen in ihrem jeweiligen historischen,
sozialgeschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kontext (SK13),

e setzen die Struktur von religios relevanten Texten sowie von Arbeitsergebnissen in geeignete graphische
Darstellungen um (digital und analog), (MK10),

e bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religios relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien,
und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf (MK11),

o differenzieren zwischen lebensforderlichen und lebensfeindlichen Elementen der Religion in Kultur und
Gesellschaft (UK8),

e beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung religidser Uberzeugungen und religiéser Institutionen (UK9),

e nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen religidsen
Kontexten ein und stellen reflektiert einen Bezug zum eigenen Standpunkt her (HK9).

e kommunizieren und kooperieren respektvoll mit Vertreterinnen und Vertretern anderer religiéser und
nichtreligidser Uberzeugungen und beriicksichtigen dabei Unterschiede sowie Grenzen (HK10)

nutzen Gestaltungsmittel von fachspezifischen Medienprodukten reflektiert unter Berlicksichtigung ihrer

Qualitdt, Wirkung und Aussageabsicht (HK15).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B.
Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schiilerinnen und Schiler e Kirche im Nationalsozialismus
e  Kirchenpolitik im NS-
e erkldren den Einsatz fur Menschenwirde, Frieden und fir die Regime
gerechte Gestaltung der Lebensverhiltnisse aller Menschen als e DCundBK
Konsequenz des biblischen Verstandnisses von Gerechtigkeit (K54), e Kirchliche Reaktionen
e erdrtern personliche und gesellschaftliche Konsequenzen einer am auf Euthanasie /
biblischen Freiheits-, Friedens- und Gerechtigkeitsverstindnis Holocaust

e Exemplarische
Biographien von
Christen im Widerstand
(Bonhoeffer)

orientierten Lebens- und Weltgestaltung, auch im Hinblick auf
Herausforderungen durch den digitalen Wandel der Gesellschaft
(K62),

e beschreiben beispielhaft lebenspraktische Konsequenzen, die sich
fliir evangelische Christinnen und Christen in Geschichte und | Didaktisch-methodische Hinweise
Gegenwart aus reformatorischen Einsichten ergaben bzw. ergeben | / digitale Bildung:

(K65),

e identifizieren Auswirkungen eines totalitiren Systems auf
kirchliche Strukturen und kirchliches Leben (K88),

e beschreiben anhand von Biografien unterschiedliche Haltungen

24) z.B. Zusammenarbeit mit
dem Fach Geschichte

von Christinnen und Christen zum Machtanspruch eines totalitdren Zeitbedarf: ca. 14 Stunden

Systems zwischen Anpassung und Widerstand (K89),
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e erlduternin Grundziigen am Beispiel der ,,Deutschen Christen” und
der ,Bekennenden Kirche” Reaktionsformen der evangelischen
Kirchen auf das nationalsozialistische Regime in Deutschland
zwischen 1933 und 1945. (K90)

e erortern die Verantwortung von Kirche fiir Staat und Gesellschaft
(K94),

e erortern vor dem Hintergrund des Nationalsozialismus bzw.
anderer totalitdrer Systeme die Frage nach Recht und Pflicht von
Christinnen und Christen, totalitdren Strukturen in Staat und

Gesellschaft Widerstand entgegenzusetzen (K95).

UV 4: Zweifel sind erlaubt — religiose und naturwissenschaftliche Erkenntniswege

EntwicklungsméRig richtet sich das Interesse von Schilerinnen und Schilern am Ende der Sekundarstufe |
besonders darauf, bei sich selbst und bei anderen gesellschaftliche Pragungen wahrzunehmen und auf ihre
Tragfahigkeit hin zu Uberprifen. Das erste Unterrichtsvorhaben greift am Beispiel der Frage nach der
Weltentstehung virulente Vorurteile gegen religiose Aussagen auf und thematisiert dabei gezielt die soziale
Tatsache, dass Alltagskonzepte von Wissenschaft typischerweise durch das naturwissenschaftliche Paradigma
gepragt sind. Beide gesellschaftlichen Tatsachen werden hinterfragt, so dass die Eigenart des hermeneutischen
Weltzugangs in den Blick geraten kann.

IF 2.2: Auseinandersetzung mit der Gottesfrage zwischen Bekenntnis, Indifferenz und Bestreitung
IF 4.1: Kirche und religiose Gemeinschaften im Wandel
IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen

IF 7.3: Fundamentalismus und Religion

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schiilerinnen und Schiler

e unterscheiden religiose Weltanschauungen von anderen Wahrheits- und Wirklichkeitskonzepten (SK8),

e beschreiben, in welcher Weise die Auseinandersetzung mit religiosen Fragen das eigene Selbst- und
Weltverstandnis erweitern kann (SK10),

e erldutern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religios begriindeter Ausdrucks- und
Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche Konsequenzen (SK15),

¢ analysieren methodisch geleitet biblische Texte sowie weitere religios relevante Dokumente (MK7),

e beschreiben und erldutern religidse Sprache in ihrer formalen und inhaltlichen Eigenart unter besonderer
Berucksichtigung metaphorischer Rede (MK9),

e setzen sich mit Kritik an Religion auseinander und priifen deren Berechtigung (UK7),

e vertreten zu religiosen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen Standpunkt (HK8),

beschreiben die Bedeutung religioser Ausdrucksformen fir den Umgang mit existenziellen Erfahrungen und

entwickeln eine eigene Haltung dazu (HK13).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B.
Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schiler e War Gott in Auschwitz?
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e unterscheiden Aussagen Uber Gott von Bekenntnissen des | ® Streit um die Weltentstehung

Glaubens an Gott, (K67), e Kreationismus
e identifizieren die kritische Uberpriifung von Gottesvorstellungen | ® Konkurrierende
Wahrheitskonzepte

als Moglichkeit zur Korrektur und Vergewisserung von
Glaubensiiberzeugungen (K68),

e identifizieren verschiedene Formen der Bestreitung oder | Didaktisch-methodische Hinweise
Infragestellung Gottes sowie seiner Funktionalisierung (K69), / digitale Bildung:

e erortern und beurteilen Argumente fiir und gegen den Glauben an 25) 2.B. Kooperation mit den
Gott (K71), Fachern Erdkunde und

e erortern die biblisch-theologische Rede von der Unverfiigbarkeit Biologie
Gottes in Bezug auf menschliche Vorstellungen und Wiinsche
(K72),

e unterscheiden Kirchen und andere religise Gemeinschaften

Zeitbedarf: ca. 10 Stunden

hinsichtlich ihrer religiosen Praxis, Gestalt und Funktion vor dem
Hintergrund ihres jeweiligen zeitgeschichtlichen Kontextes (K85),

e beschreiben in Grundziigen den Entstehungsprozess der
Evangelien (K96),

e unterscheiden zwischen historischen Ereignissen und deren
Deutung in Glaubenserzahlungen (K98),

e unterscheiden grundlegende Formen der Auslegung biblischer
Texte, darunter insbesondere den historisch-kritischen Zugang
(K99),

e erdrtern unterschiedliche Verstandnisweisen der Bibel als Wort
Gottes (K103),

e bewerten unterschiedliche Deutungen biblischer Aussagen in
Bezug auf ihre Konsequenzen (K104),

e unterscheiden religiosen Fundamentalismus von religits
verbramtem Extremismus und identifizieren entsprechende
Erscheinungsformen in der Gegenwart (K117).

UV 5: Auf der Suche nach der perfekten Welt! Christliche Zukunftshoffnung

Bei ausreichender verbleibender Unterrichtszeit ist es wiinschenswert, die Untersuchung des Zusammenhangs
von individuellem Glauben und gesellschaftlicher Wirklichkeit abzurunden mit einem Ausblick auf die Zukunft.
Popkulturell sind Dystopien, aber auch Utopien vielfaltig gestaltet. Durch das Vorhaben, beide in ihrer Bilderwelt
und ihrem Gehalt zu erschliefen, kann eine Beschaftigung mit ihren biblischen Vorbildern und Parallelbildern als
sinnstiftend erlebt werden. Indirekt wird damit das im Rahmen des Oberstufenlehrplans neu hinzukommende
Inhaltsfeld 6 ,,Die christliche Hoffnung auf Vollendung” vorbereitet.

IF 3.1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes
IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen
IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen

IF 7.1: religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
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Die Schulerinnen und Schiler

e Dbeschreiben, in welcher Weise die Auseinandersetzung mit religiosen Fragen das eigene Selbst- und
Weltverstandnis erweitern kann (SK10),

e erldutern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religios begrindeter Ausdrucks- und
Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche Konsequenzen (SK15),

e bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religios relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien, und
bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf (MK11),

e beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung religiéser Uberzeugungen und religiéser Institutionen (UK9),

e vertreten zu religiosen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen Standpunkt (HK8),

beschreiben die Bedeutung religioser Ausdrucksformen fir den Umgang mit existenziellen Erfahrungen und

entwickeln eine eigene Haltung dazu (HK13).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B.

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche

) ) Unterrichtsbausteine:
Die Schiilerinnen und Schiiler

Apokalyptische Bilder in

e identifizieren Wundererzahlungen, Gleichnisse und Passagen der der Popkultur / in Filmen

Bergpredigt als Rede vom Reich Gottes (K73), etc.
e erldutern die Bedeutung von Wundererzdhlungen, Gleichnissen und | e Utopien vs. Dystopien
Passagen der Bergpredigt als Orientierungsangebote (K74), e Biblische Vorstellungen
e erortern die lebenspraktische Bedeutung des Hoffnungshorizontes in vom Ende der Welt

der Botschaft Jesu vom Reich Gottes (K83), * DieVision des Reiches

Gottes
e deuten unterschiedliche biblische Glaubenserzahlungen unter o
N . . . e Verantwortung fir die
Berlicksichtigung der Textgattung (u. a. Evangelien, Briefe) und im Zukunft

jeweiligen Kontext ihrer Entstehung (K99),

e setzen sich mit der Relevanz biblischer Texte fiir das eigene Selbst- und Didaktisch-methodische

Weltverstandnis auseinander (K102), Hinweise / digitale Bildung:

e bewerten an Beispielen die Rezeption biblischer Texte in der analogen
und digitalen Medienkultur (K105), 26) z.B. Zusammenarbeit
e identifizieren religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft und mit dem Fach Kunst
untersuchen deren Verwendung in nichtreligiosen Zusammenhangen
(K116), Zeitbedarf: ca. 12 Stunden
e Dbeurteilen die wechselseitigen Einflisse von Religiosem und Sakularem

in der Gesellschaft (K122).

UV 6: Riickblick auf den Religionsunterricht der Unter- und Mittelstufe

Fir Schiilerinnen und Schiler ist es wesentlich, sich selbst als Akteure ihrer Bildungsprozesse wahrzunehmen und
sich dazu ihrer eigenen Lernfortschritte bewusst zu werden. Der Abschluss der Sekundarstufe bildet hierfiir eine
gute Gelegenheit, auch mit Blick auf die fur die meisten Schilerinnen und Schiiler folgende Oberstufe. Dazu ist es
hilfreich, den bisherigen Bildungsgang — etwa anhand der didaktischen Leitgedanken - im Langsschnitt in den Blick
zu nehmen, personliche Meilensteine und auch Stolpersteine in Bezug auf Themen des Religionsunterrichts
wahrzunehmen und daraus Perspektiven fiir weitere Bildungsinteressen im Fach abzuleiten.
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IF 1 bis IF 7

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiler

e unterscheiden religiose Weltanschauungen von anderen Wahrheits- und Wirklichkeitskonzepten (SK8),

e vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des christlichen Glaubens (SK11),

e erldutern Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt, des Menschen und der eigenen Existenz und ordnen
unterschiedliche Antwortversuche ihren religiosen bzw. nichtreligiosen Kontexten zu (SK12),

e erldutern das evangelische Verstindnis des Christentums und setzen es zu eigenen Uberzeugungen in
Beziehung (SK14),

e setzen die Struktur von religios relevanten Texten sowie von Arbeitsergebnissen in geeignete graphische
Darstellungen um (digital und analog) (MK10),

e erdrtern andere religiése Uberzeugungen und nichtreligidse Weltanschauungen (UK4),

e begriinden ihre Urteile zu religiosen und ethischen Fragen (UKS5),

e identifizieren den Unterschied zwischen Meinung und begriindetem Urteil (UK6),

e vertreten zu religiosen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen Standpunkt (HK8),

beschreiben die Bedeutung religioser Ausdrucksformen fir den Umgang mit existenziellen Erfahrungen und

entwickeln eine eigene Haltung dazu (HK13).

Ankniipfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B.
Konkretisierte Mogliche Unterrichtsbausteine:
Kompetenzerwartungen:
e  Ruckblick auf Themen und Arbeitsweisen wahrend der
Die Schilerinnen und Schiler Sekundarstufe |

. e Ausblick auf Themen und Arbeitsweisen der Sekundarstufe Il
e wiederholen

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
27) z.B. Timeline mit individuellen Meilensteinen und

Stolpersteinen

Zeitbedarf: ca.12 Stunden

2.2.  Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Beriicksichtigung des Schulprogramms sowie des
Methodencurriculums hat die Fachkonferenz ER die folgenden fachmethodischen und
fachdidaktischen Grundséatze beschlossen. In diesem Zusammenhang beziehen sich die Grundsatze 1
bis 14 auf facheribergreifende Aspekte, die auch Gegenstand der Qualitdtsanalyse sind. Die
Grundsétze 15 bis 20 betreffen Festlegungen im Rahmen des Methodencurriculums in der gymnasialen
Oberstufe und kennzeichnen den Beitrag, den das Fach ER zum Aufbau dieser iberfachlichen
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Kompetenzen leistet. Die Grundsatze 21 bis 25 weisen die spezifisch fachdidaktische Grundsatze des
ER in der gymnasialen Oberstufe aus.
Das Fach ER setzt das Methodenkonzept der Schule fachspezifisch um.

Grundsatze zum Uberfachlichen Aufbau von Methodenkompetenz.

Ganzschriften und projektorientierte Unterrichtsreihen kdnnen im Rahmen der konkreten Gestaltung
der einzelnen Unterrichtsvorhaben durch die Lehrkrafte eingesetzt werden. Eine dezidierte Festlegung
wird nicht vorgenommen, aber jeder Schiiler und jede Schiilerin sollten im Laufe des Durchgangs durch
die gymnasiale Oberstufe mindestens einmal Gelegenheit gehabt haben, eine Ganzschrift zu lesen und
bei einer projektorientierte U-Reihe im ER mitzuwirken.

Fachlich-didaktische Grundsatze:

1. Die fachliche Auseinandersetzung im ER wird grundsatzlich so angelegt, dass die theologischen
Inhalte immer in ihrer Verschrankung und wechselseitigen ErschlieBung zu den Erfahrungen der
Menschen bzw. der Schiiler und Schiler*innen sowie konkurrierender Deutungen thematisiert
werden.

2. Der Ausgangspunkt des Lernens ist in der Regel eine lebensnahe Anforderungssituation oder es sind
die Erfahrungen und Einschatzungen der Schiiler und Schiler*innen zu einem fachspezifischen
Problem oder einer fachlich bedeutsamen Frage.

3. Es kommen im ER grundsatzlich je nach Zielsetzung, Fragestellung und Thematik unterschiedliche
religionsdidaktische Paradigmen (traditionserschlieRend, problemorientiert, symboldidaktisch,
performativ) zum Tragen. Dabei entscheiden die Lehrkrafte in eigener Verantwortung, in welchen
Zusammenhdngen  sie  welches  religionsdidaktische  Paradigma als  Zugang und
Strukturierungsinstrument wahlen.

4. Im ER wird den Moglichkeiten originaler Begegnungen besonderes Gewicht beigemessen, da sich
auf diese Weise religiose Lernprozesse anregen lassen, die anderweitig nicht induziert werden kénnen.
Daher gehoren Exkursionen, der Besuch aulRerschulischer Lernorte (Palliativstation, Kirche, Moschee)
sowie die Einladung von Experten in den Unterricht zu selbstverstandlichen und unverzichtbaren
Gestaltungselementen des ER in der gymnasialen Oberstufe.

5. Kompetenzsicherungsaufgaben: Die Fachkonferenz Ev. Religionslehre hat sich darauf geeinigt,
den Kompetenzzuwachs am Ende jeden Halbjahres durch eine Kompetenzsicherungsaufgabe zu
Gberprifen.
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Kompetenzsicherungsaufgaben

- dienen der Rechenschaftslegung liber das Erreichen von Kompetenzerwartungen
(sequenziibergreifend) im Sinne der Evaluation des Unterrichts und seines
Ertrages und haben damit vorrangig diagnostischen Charakter im Blick auf den
Unterricht.

- umfassen Kompetenzerwartungen aus mehreren Inhaltsfeldern bzw. inhaltlichen
Schwerpunkten und Ubergeordneten Kompetenzerwartungen.

- haben einen plausiblen Lebensweltbezug und sind von Authentizitat
gekennzeichnet.

- sind so gestaltet, dass die Schiiler*innen eigene Losungswege entwickeln kdnnen.

- zielen auf Transfer und Anwendung.

- zielen auf Kreativitat und Handlungsorientierung.

- unterscheiden sich aufgrund ihres Formats und ihrer vorrangigen Ausrichtung von
traditionellen Lernerfolgskontrollen, konnen aber Bestandteil der ,Sonstigen
Leistungen im Unterricht” und Bestandteil eines Portfolios sein, dieses aber nicht
ersetzen.
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2.3.  Grundsatze der Leistungsbeurteilung und -rickmeldung (+Distanzlernen)

Grundsatze der Leistungsbewertung im Fach evangelische Religionslehre
(G9 - Sekundarstufe 1)

Auf der Grundlage des Kernlehrplans evangelische Religionslehre hat die Fachkonferenz im Einklang
die nachfolgenden Grundsatze zur Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung beschlossen. Da in
der Sekundarstufe | im Fach evangelische Religionslehre nicht schriftlich abgefragt wird, erfolgt die
Bewertung ausschlieRlich im Bereich ,,sonstige Leistungen im Unterricht”.

¢ Lernerfolgsiberprifungen missen darauf ausgerichtet sein, grundlegende schon erworbene
Kompetenzen wiederholt und in wechselnden Kontexten anzuwenden. lIsoliertes, nur auf die
Reproduktion angelegtes Abfragen einzelner Daten und Sachverhalte erfullt nicht diesen Anspruch.

¢ Die Riickmeldungen zu den erreichten Lernstdanden sollen den Schiilerinnen und Schiilern eine Hilfe
flr das weitere Lernen darstellen und ihnen Erkenntnisse Uber ihre individuelle Lernentwicklung
ermoglichen. Erreichte Kompetenzen sollen positiv herausgestellt werden.

¢ Die Kriterien fir die Notengebung sollen Kollegen, Eltern und Schiilern transparent sein.

e Leistungsbewertung ist kompetenzorientiert. ,Sachkompetenz”, ,Methodenkompetenz®,
,Urteilskompetenz” und ,Handlungskompetenz” sind bei der Leistungsbewertung angemessen zu
beriicksichtigen. Bezugspunkte der Leistungsbewertung sind die Kompetenzformulierungen des
Kernlehrplans in allen vier Kompetenzbereichen.

¢ Die Leistung stellt in der Regel einen langeren, zusammenhangenden Beitrag einer Einzelperson oder
eine Schiilergruppe dar, der einen unterschiedlichen Schwierigkeitsgrad haben kann.

¢ Die Leistungsbewertung richtet sich nach Qualitat und Kontinuitat der mindlichen und schriftlichen
Beitrdge im unterrichtlichen Zusammenhang.

Formen der Leistungsbewertung im Bereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht”

Erfolgreiches Lernen ist kumulativ. Kompetenzerwartungen im Lehrplan sind in jeweils ansteigender
Progression und Komplexitdt formuliert. Unterricht und Lernerfolgsiiberpriifungen missen
dementsprechend darauf ausgerichtet sein, Kompetenz wiederholt und in wechselnden Kontexten
anzuwenden. Bei der

Leistungsbewertung werden beriicksichtigt:

¢ Ergebnis- wie auch prozessbezogene,

¢ punktuelle wie auch kontinuierliche,

¢ lehrergesteuerte wie auch schiilergesteuerte

e schriftliche und mindliche Formen.
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Bausteine der Leistungsbewertung - Erlauterung
Miindliche Beitrage

Die langfristige, prozessorientierte Bewertung der miindlichen Beitrage im Unterricht geht als
Hauptbestandteil in die Notengebung ein. Dabei werden sowohl Kontinuitat (Quantitat) als auch
Qualitat beriicksichtigt. Miindliche Beitrage, welche die qualitativen Anforderungen in besonderem
MaBe entsprechen, kdnnen eine geringe qualitative Beteiligung teilweise ausgleichen. Qualitative
Defizite konnen jedoch nicht durch Quantitdt ausgeglichen werden. Eine Orientierung bei der
Notenfindung liefert die unten angefiihrte Tabelle.

Schriftliche Beitrage

Protokolle, Materialsammlungen oder auch Lerntageblicher oder bearbeitete Aufgaben kdnnen als
schriftliche Beitrage mit in die Leistungsbewertung einflieBen. Dabei werden sowohl Darstellungs- als
auch inhaltliche Leistungen bewertet. Kriterien sind: Prazision, Bezug zur Aufgabenstellung,
Differenziertheit, Abstraktionsniveau, Fachsprachlichkeit, Multiperspektivitdt. Je nach Alter,
Lernprogression und Aufgabenstellung variiert die Gewichtung der Kriterien.

Arbeitsmappe

Alle Schiilerinnen und Schiler haben eine Arbeitsmappe (Heft, Ordner analog oder auf dem iPad) zu
fihren, wo sie schriftliche Aufzeichnungen im Unterricht und Arbeitsblatter sammeln. Die
Arbeitsmappe kann zweimal pro Halbjahr eingesammelt und bewertet werden. Bewertungskriterien
sind Vollstandigkeit, Korrektheit, Ubersichtlichkeit, Ordnung.

Schriftliche Ubungen

Schriftliche Lernerfolgskontrollen kdnnen maximal zweimal pro Halbjahr erfolgen. Sie geben den
Schilerinnen und Schiilern eine Riickmeldung tber ihren erreichten Lernstand und ermdoglichen den
Lehrkraften Erkenntnisse Uber die Effektivitdt ihres Unterrichts. Schriftliche Lernerfolgskontrollen
beziehen sich auf den Unterrichtsstoff der letzten 6-8 Einzelstunden und sollen eine Bearbeitungszeit
von 20 Minuten nicht Giberschreiten.

Noten:

Sehr gut (1)

Die Schulerin/der Schiiler beteiligt sich ...

e immer unaufgefordert.

Die Schilerin/ der Schiler ...

¢ zeigt differenzierte und fundierte Fachkenntnisse.

o formuliert eigenstdndige, weiterflihrende, problemlésende Beitrage.

¢ verwendet die Fachsprache souveran und prazise.

Gut (2)

Die Schilerin/der Schiler beteiligt sich ...

61



Fachkonferenz Evangelische Regionslehre

¢ haufig.

® engagiert.

¢ unaufgefordert.

Die Schilerin/ der Schiiler ...

* zeigt Uberwiegend differenzierte Fachkenntnisse.
¢ formuliert relevante und zielgerichtete Beitrage.

¢ verwendet Fachsprache korrekt.

Befriedigend (3)

Die Schilerin/der Schiiler beteiligt sich ...

* regelmalig.

Die Schilerin/ der Schuler ...

¢ zeigt in der Regel fundierte Fachkenntnisse.

o formuliert gelegentlich auch mit Hilfestellung relevante Beitrage.

¢ verwendet Fachsprache weitgehend angemessen und korrekt.

Ausreichend (4)

Die Schilerin/der Schiler beteiligt sich ...

¢ gelegentlich freiwillig.

Die Schilerin/ der Schiiler ...

e zeigt fachliche Grundkenntnisse.

o formuliert haufig nur mit Hilfestellung Beitrage.

¢ hat Schwierigkeiten, sich fachsprachlich angemessen auszudriicken.

Mangelhaft (5)
Die Schilerin/der Schiiler beteiligt sich ...
e fast nie.

Die Schilerin/ der Schiiler ...

e zeigt auch nach Aufforderung unterrichtlich kaum verwertbare Fachkenntnisse.

¢ ist kaum in der Lage, Lernfortschritte zu zeigen.

¢ hat erhebliche Schwierigkeiten, sich fachsprachlich angemessen auszudriicken.

COMENIUS

62



Fachkonferenz Evangelische Regionslehre
COMENIUS

Ungeniigend (6)

Die Schilerin/der Schiiler beteiligt sich ...

* nie.

Die Schilerin/ der Schuler ...

¢ zeigt auch nach Aufforderung keine verwertbare Leistung.
e kann Fortschritt nicht erkennbar machen.

¢ kann sich fachsprachlich nicht angemessen auszudriicken.

Die Bewertung der Leistungen erfolgt durch die Notenstufen laut dem Schulgesetz § 48 (3)
Quelle: https://www.schulministerium.nrw.de/docs/Recht/Schulrecht/Schulgesetz/Schulgesetz.pdf

(Zugriff: 31.03.2019)

Beschlisse zur Leistungsbewertung in der Fachkonferenz evangelische Religionslehre

* Den Schiilerinnen und Schiilern werden zu Beginn des Schuljahres die Kriterien der Leistungsmessung
offengelegt.

e Lerntests und schriftliche Uberpriifungen sind so anzulegen, dass Sach- und Methodenkenntnisse
nachgewiesen werden kdonnen. Sie dienen in einem handlungsorientierten Unterricht der Verstarkung
der unterrichtsbegleitenden Leistungsiiberpriifung. Ein Produkt in einem Projekt oder vergleichbare
Ergebnisse von Arbeitsprozessen sollen zusatzlich Gegenstand der Bewertung sein. Im Sinne einer
spiralformigen Entwicklung der Selbstbeurteilung soll in zunehmendem MaR auch eine
kriterienorientierte Selbstbewertung durch die Schiiler Eingang in Notengebung finden.

¢ Besondere Beriicksichtigung findet die Bewertung des Hefters, der zum Ende des Schulhalbjahres
eingesammelt wird und der bei einer Leistung zwischen zwei Noten den Ausschlag nach oben oder
unten gibt. Da samtliche schriftliche Ergebnisse mit der Vorlage des Ordners dokumentiert werden,
wird bei Nichtvorlage des Ordners die Leistung um mindestens eine Notenstufe heruntergesetzt.

Individuelle Foérderung

1. Moglichkeiten zu individualisierendem und differenzierendem Unterricht:
¢ Arbeitsblatter mit unterschiedlichem Anspruchsniveau

¢ unterschiedliche Aufgaben zu identischen Materialien

¢ Zusatzmaterialien

¢ Sprachsensible Unterrichtsmaterialien
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* Projekte (Moglichkeit Themen- und Interessenschwerpunkte auszuwahlen)

* Stationenlernen

2. Instrumente zur individuellen Lernstandsdiagnose und Forderplanung:
¢ Lern- und Férderempfehlung
e Lernzielkontrollen

* Einsammeln von Heftern

3. Forderung leistungsschwacherer und leistungsstarkerer Schiler:
¢ Bereitstellung von adaptierten und authentischen Texten und Lektiren
¢ Anbahnung von Kontakten zu auBerschulischen Institutionen

e aktive Teilnahme an Veranstaltungen/Wettbewerben auRerschulischer Institutionen

Regelungen fiir das Lernen auf Distanz -

Grundsatze der Leistungsbewertung:

Erganzend zu den Regelungen des bestehenden Leistungskonzeptes gilt: Die Leistungen, die
im Lernen auf Distanz erbracht werden, flieRen gemdR den geltenden Regelungen
gleichberechtigt in die Endnote mit ein, wie die Leistungen, die im Prasenzunterricht erbracht
werden. Die im Distanzunterricht erbrachten Leistungen werden in der Regel in die Bewertung
der sonstigen Leistungen im Unterricht einbezogen. Die Bewertung im Bereich ,Schriftliche
Arbeiten” kann auch auf Inhalten des Distanzunterrichts aufbauen.

Die Grundsatze der Leistungsbewertung werden am Anfang des Schuljahres den Schiilern
bekannt gegeben.

Sonstige Mitarbeit

Mogliche Formen der Leistungsiiberprifung fiir den Distanzunterricht im Fach ev.
Religionslehre, im Beurteilungsbereich ,,Sonstige Leistungen im Unterricht” sind z.B.:
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lwes e

muondlich  Prasentation von Arbeitsergebnissen Prasentation von Arbeitsergebnissen

P iber Telefonate P iiber Audiofiles/ Podcasts
P Erklarvideos
P iber Videosequenzen
P im Rahmen von Videokonferenzen

Kommunikationsprifung

P im Rahmen von Videokonferenzen

schriftlich P Projektarbeiten P Projektarbeiten
P Lerntagebuicher P Lerntagebticher
P Portfolios P Portfolios
P Bilder P kollaborative Schreibauftrage
P Plakate P Erstellen von digitalen Schaubildern
P Arbeitsblatter und Hefte P Blogbeitrage
P Bilder

P (multimediale) E-Books

Schriftliche Leistungen

Die schriftlichen Leistungen werden nach Méoglichkeit - unter Beachtung der
Hygienevorschriften - in der Schule erbracht. Pro Schuljahr kann einmal eine Klausur durch
eine andere, in der Regel schriftliche, in Ausnahmefillen auch gleichwertige nicht schriftliche
Leistungstberprifung ersetzt werden (§6 Abs. 8 APO-SI). Als alternative Formen bieten sich
im Fach ev. Religionslehre beispielsweise Portfolios, aufgabenbezogene schriftliche
Ausarbeitungen, mediale Produkte (ggf. mit schriftlicher Erlduterung), mindliche Prifungen
(z.B. im Rahmen einer Videokonferenz) sowie Projektarbeiten an. Die konkrete Form der
Ersatzleistung wird durch die unterrichtende Lehrkraft festgelegt.

Fristen

Grundsatzlich missen Leistungen in Anlehnung an bestehende Regelungen zum Geben von
Hausaufgaben bis zu dem Termin erbracht werden, an dem die nachste Unterrichtsstunde laut
Stundenplan stattfindet. Abweichungen davon gelten nur, wenn die Lehrkraft eine
abweichende Frist gesetzt hat, z.B. bei einem Aufgabenumgang, der sich lUber mehrere
Unterrichtsstunden erstreckt.
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Form der Einreichung von Aufgaben

Die Regel ist die Einreichung digital als Text oder PDF-Datei auf IServ. Fotodateien sind wegen
der Eigenstandigkeit der Leistung und der Verfligbarkeit der Endgerate sogar vorzuziehen,
allerdings als PDF einzureichen.

Kriterien der Leistungsbewertung

1. Bewertungskriterien fiir Unterrichtsgesprache kdnnen sein:
situationsgerechte Einhaltung der Gesprachsregeln,

Anknipfung von Vorerfahrungen an den erreichten Sachstand,
sachliche, begriffliche und sprachliche Korrektheit,

Verstandnis anderer Gesprachsteilnehmer und Bezug zu ihren Beitragen,
Ziel- und Ergebnisorientierung.

2. Bewertungskriterien fiir Phasen individueller Arbeit, z. B. beim Entwickeln eigener
Forschungsfragen, Recherchieren und Untersuchen, kénnen sein:

Einhaltung verbindlicher Absprachen und Regeln inkl. Abgabefristen,

Anspruchsniveau der Aufgabenauswabhl,

Zeitplanung und Arbeitsékonomie, konzentriertes und zligiges Arbeiten,

Ubernahme der Verantwortung fiir den eigenen Lern- und Arbeitsprozess,

Einsatz und Erfolg bei der Informationsbeschaffung,

Flexibilitdat und Sicherheit im Umgang mit den digitalen Werkzeugen,

Aufgeschlossenheit und Selbststandigkeit, Alternativen zu betrachten und Loésungen fir
Probleme zu finden.

3. Bewertungskriterien fir Leistungen bei Gruppenarbeiten kdnnen sein:

Einhaltung verbindlicher Absprachen und Regeln inkl. Abgabefristen,

Initiativen und Impulse flir die gemeinsame Arbeit, z.B. Initiierung und Einrichtung von
Videokonferenzen,

Planung, Strukturierung und Aufteilung der gemeinsamen Arbeit,

Kommunikation und Kooperation,

Abstimmung, Weiterentwicklung und Losung der eigenen Teilaufgaben,

Integration der eigenen Arbeit in das gemeinsame Ziel.

4. Bewertungskriterien fir Produkte wie z.B. Reader, Portfolioarbeit, Projektarbeiten,
Lerntageblicher, Prasentationen, Blogeintrage, Wettbewerbsbeitrage kdnnen sein:
Einhaltung verbindlicher Absprachen und Regeln inkl. Abgabefristen,

Eingrenzung des Themas und Entwicklung einer eigenen Fragestellung,

Umfang, Strukturierung und Gliederung der Darstellung,

methodische Zugangsweisen, Informationsbeschaffung und -auswertung,

sachliche, begriffliche und sprachliche Korrektheit,

Schwierigkeitsgrad und Eigenstandigkeit der Erstellung,
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kritische Bewertung und Einordnung der Ergebnisse,
reflektierter Medieneinsatz,
Asthetik und Kreativitat der Darstellung.

Haufigkeit der Leistungsiiberprifung (Staffelung):
Teilnahme am digitalen Unterricht: jedesmal tGberpriift

Anfertigung von digitalen Hausaufgaben: jedesmal Kontrolle des fristgerechten Eingangs,
Qualitat/Umfang/Form stichprobenartig

Prasentationen und andere Formen der digitalen Mitarbeit: regelmaRig und nach
Ankiindigung des Fachlehrers

Note

Sehr gut (1)

Die Schilerin/der Schiler beteiligt sich ...

e immer unaufgefordert.

Die Schilerin/ der Schiiler ...

¢ zeigt differenzierte und fundierte Fachkenntnisse.

o formuliert eigenstandige, weiterfiihrende, problemlosende Beitrage.

¢ verwendet die Fachsprache souveradn und prazise.

Gut (2)

Die Schilerin/der Schiler beteiligt sich ...

¢ haufig.

e engagiert.

¢ unaufgefordert.

Die Schilerin/ der Schuler ...

e zeigt Uberwiegend differenzierte Fachkenntnisse.
o formuliert relevante und zielgerichtete Beitrage.

¢ verwendet Fachsprache korrekt.

Befriedigend (3)
Die Schilerin/der Schiler beteiligt sich ...
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* regelmalig.

Die Schiilerin/ der Schiiler ...

¢ zeigt in der Regel fundierte Fachkenntnisse.

o formuliert gelegentlich auch mit Hilfestellung relevante Beitrage.

¢ verwendet Fachsprache weitgehend angemessen und korrekt.

Ausreichend (4)

Die Schiilerin/der Schiiler beteiligt sich ...

¢ gelegentlich freiwillig.

Die Schilerin/ der Schiiler ...

e zeigt fachliche Grundkenntnisse.

o formuliert hdufig nur mit Hilfestellung Beitrage.

¢ hat Schwierigkeiten, sich fachsprachlich angemessen auszudriicken.

Mangelhaft (5)

Die Schilerin/der Schiiler beteiligt sich ...

e fast nie.

Die Schilerin/ der Schler ...

e zeigt auch nach Aufforderung unterrichtlich kaum verwertbare Fachkenntnisse.
¢ ist kaum in der Lage, Lernfortschritte zu zeigen.

¢ hat erhebliche Schwierigkeiten, sich fachsprachlich angemessen auszudricken.

Ungeniigend (6)

Die Schulerin/der Schiiler beteiligt sich ...

* nie.

Die Schilerin/ der Schiler ...

e zeigt auch nach Aufforderung keine verwertbare Leistung.
e kann Fortschritt nicht erkennbar machen.

¢ kann sich fachsprachlich nicht angemessen auszudriicken.

Die Bewertung der Leistungen erfolgt durch die Notenstufen laut dem Schulgesetz § 48 (3)
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Quelle: https://www.schulministerium.nrw.de/docs/Recht/Schulrecht/Schulgesetz/Schulgesetz.pdf

(Zugriff: 31.03.2019)

Kriterien zur Bewertung von Facharbeiten:

1. Arbeitsprozess:

e Der Schuler/ die Schilerin lasst Engagement erkennen.

e Der Schiiler/ die Schiilerin |6st Probleme eigenstandig.

e Der Schiiler/ die Schilerin nutzt Beratungsmoglichkeiten.

e Der Schiiler/ die Schiilerin greift Anregungen der Lehrkraft auf.
e Der Schiiler/ die Schiilerin fiihrt ein Arbeitstagebuch.

e Der Schiiler/ die Schilerin organisiert den Arbeitsprozess sinnvoll.

2. Inhaltlich-methodischer Aspekt:

e Der Schiiler/ die Schiilerin grenzt das Thema ein und entwickelt eine zentrale
Fragestellung.

e Der Schiiler/ die Schiilerin geht souverdan mit Materialien und Quellen um.

e Der Schiiler/ die Schilerin gliedert die Arbeit themengerecht und logisch.

e Der Schiiler/ die Schiilerin argumentiert logisch und stringent, so dass seine
Gesamtinterpretation

schlissig ist.

e Der Schiiler/ die Schiilerin unterscheidet zwischen Faktendarstellung, der Wiedergabe der
Meinung anderer und der eigenen Position.

e Der Schiiler/ die Schiilerin beherrscht fachspezifische Methoden.

e Der Schiiler/ die Schiilerin bewahrt eine kritische Distanz zu seinen eigenen Ergebnissen.
e Der Schiiler/ die Schilerin beantwortet im Verlauf der Arbeit seine anfanglich aufgestellte

Frage.

3. Formaler Aspekt:

e Der Schiiler/ die Schilerin halt die Vorgaben zum Layout ein.
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e Der Schiiler/ die Schiilerin fertigt eine vollstandige Arbeit an (Titelblatt, Inhaltsverzeichnis,
Grobgliederung in Einleitung, Hauptteil, Schluss, Literatur-, Quellenverzeichnis,
Eigenstandigkeitserklarung).

e Der Schiiler/ die Schiilerin wendet die Regeln der Zitiertechnik an.

e Der Schiiler/ die Schiilerin fertigt ein Literatur-/ Quellenverzeichnis an, das sich mit den in
der Arbeit

verwendeten Angaben deckt und sinnvoll erganzt. Der Schuler/ die Schiilerin gibt eine

ordentliche und saubere Arbeit ab.
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2.4. Lehr und Lernmittel

Die Fachschaft Ev. Religionslehre arbeitet in der Sekundarstufe 1 schwerpunktmaBig mit der
Reihe ,Moment Mal“ von Klett. Es werden aber vielfiltige Zusatzmaterialien hinzugezogen.
Zudem arbeiten wir mit Bibeln (Einheitslibersetzung) und verwenden auch Online-Angebote
zu Bibelarbeit.

3. Entscheidungen zu fach- oder unterrichtsibergreifenden Fragen

Die Fachschaft Evangelische Religionslehre kooperiert auf Fachschaftsebene mit den Kollegen und
Kolleginnen der Katholischen Religionslehre und des Faches Philosophie.

Auch die Gottesdienste (Einschulungsgottesdienst, Gottesdienst vor Ostern, Weihnachtsgottesdienst,
Abiturgottesdienst) werden in der Regel gemeinsam gestaltet. Durch die Teilnahme an bzw.
Mitgestaltung von Gottesdiensten werden bei den Schiler*innen Kompetenzen in den
Kompetenzbereichen Wahrnehmungs- und Gestaltungskompetenz geférdert.

Das schulinterne Curriculum beider Facher beriicksichtigt die Anlage 2 APO-GOSt.

Als auRerschulische Lernorte werden in der Q 1 verbindlich eine christliche Kirche und eine Moschee
vor Ort besucht.

Fachlbergreifende Unterrichtsvorhaben unseres Faches sind in der Einfihrungsphase (Deutsch) sowie
der Q 1 (Geschichte) verankert. In der EF stehen ethische Fragestellungen im Mittelpunkt, in der Q 1
(kirchen-) geschichtliche.

4. Qualitatssicherung und Evaluation

Das schulinterne Curriculum stellt keine starre GrofSe dar, sondern ist als ,lebendes Dokument” zu
betrachten. Dementsprechend sind die Inhalte stetig zu Uberprifen, um ggf. Modifikationen
vornehmen zu kdnnen. Die Fachkonferenz als professionelle Lerngemeinschaft tragt durch diesen
Prozess zur Qualitatsentwicklung und damit zur Qualitatssicherung des Faches bei.

Die Fachschaft evaluiert die unterrichtliche Umsetzung des schulinternen Curriculums und
prift z.B. die Verteilung der Unterrichtsvorhaben auf die Halbjahre, ihren zeitlichen Umfang,
ihre Gestaltung, die Leistungsfahigkeit der KSA. Die Evaluation erfolgt jahrgangstibergreifend: Die
Mitglieder nutzen die Auswertung der Erfahrungen fiir den nachfolgenden Jahrgang.

Sukzessive liberarbeitet die Fachschaft die Unterrichtsvorhaben, sodass jeweils zwei Wochen vor dem
Ende eines Halbjahres die Unterrichtsvorhaben des folgenden Halbjahres ausgearbeitet schriftlich
vorliegen.

Ein entscheidender Bedingungsfaktor fiir die Arbeit der Fachschaft am KLP und seiner curricularen
Umsetzung ist die faktische Belegung des Faches ER. So ist von zentraler Bedeutung, dass und ob
weiterhin das Fach ER in der gesamten Qualifikationsphase unterrichtet und somit als Abiturfach
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gewahlt werden kann. In diesem Zusammenhang ist moglichen Lerngruppenanderungen (z.B. Abwahl
von ER und Belegung von Philosophie oder umgekehrt, die Zusammenlegung von parallelen Kursen ER,
Bildung von Kursen nach Anlage 2 APO-GOSt) besondere Aufmerksamkeit zu schenken.

Die Mitglieder informieren sich tber Fortbildungsangebote, die die Umsetzung des KLP betreffen und
von der Bezirksregierung, den Schulreferaten, den Padagogischen Instituten Villigst und Bonn-Bad
Godesberg und weiteren Tragern angeboten werden.

In der ersten Fachkonferenz des Schuljahres sollten folgende Aspekte angesprochen und geeignete
Verabredungen getroffen werden:
Personelle Ressourcen: Unterrichtsverteilung, Lehrerversorgung im Fach, perspektivische
Veranderungen ...
Sachliche Ressourcen: Raume, Lehrwerke, Fachzeitschriften, Bibliothek, SLZ, mediale
Ausstattung ...
Planungen zu den auBerunterrichtlichen Veranstaltungen

Die Fachkonferenz erstellt einen verbindlichen Arbeits- und Zeitplan fiir das Schuljahr und regelt die
Verantwortlichkeiten.
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