"Erfahrung und Menschenkenntnis sind die beiden
Hauptquellen der Klugheit. Geschichte aber ist die
Summe der Erfahrungen und Menschenkunde."

(Johannes Comenius — Theologe und Padagoge)

e Quelle der Klugheit: Fir Comenius war Geschichte die wichtigste Quelle, um Erfahrungen und Men-
schenkenntnisse zu gewinnen.

e Verbindung zur Zukunft: Er sah die Geschichte als Fundament, um die Zukunft besser gestalten zu
kénnen.

e Lernen fur die Zukunft: Indem man die Vergangenheit studiert, kann man die Zukunft bestimmen




Vorgaben flr das Zentralabitur 2027

Grundkurs

Inhaltsfeld 4:
Die moderne Industriegesellschaft
zwischen Fortschritt und Krise

Inhaltsfeld 5:

Die Zeit des Nationalsozialismus —
Voraussetzungen, Herrschaftsstrukturen,
Nachwirkungen und Deutungen

Inhaltsfeld 6:
Nationalismus, Nationalstaat und deut-
sche Identitdt im 19. und 20. Jahrhundert

Inhaltsfeld 7:
Friedensschliisse und Ordnungen des
Friedens in der Moderne

Die ,Zweite Industrielle Revolution® und die
Entstehung der modermnen Massengesell-
schaft

— Veranderung der Lebenswirklichkeit fiir
die Industriearbeiterschaft in den Berei-
chen Arbeit und soziale Sicherheit

Politische und ideologische Voraussetzun-
gen des Nationalsozialismus

Die ,Deutsche Frage® im 19. Jahrhundert

Europaische Friedensordnung nach den
Mapolecnischen Kriegen

WVom Hochimpenalismus zum ersten
Jmodermnen” Krieg der Industriegesellschaft

— Merkmale, Motive, Ziele, Funktionen
und Formen des Impenalismus am Bel-
spiel Afrikas

Die Herrschaft des Nationalsozialismus in
Deutschland und Europa

— Wirtschaftspolitik

— Motive und Formen der Unterstiitzung,
der Anpassung und des Widerstandes
am Beispiel der Verschworer des 20.
Juli und an einem Beispiel der Jugend-
opposition

Volk® und  Nation” im Kaiserreich und im
Nationalsozialismus

Internationale Friedensordnung nach dem
Ersten Weltkrieg

Ursachen und Folgen der Weltwirtschafts-
krise 1929

Vergangenheitspolitik und Vergangenheits-
bewaltigung*

— Umgang mit dem Nationalsozialismus in
den Besalzungszonen

Nationale |dentitat unter den Bedingungen
der Zweistaatlichkeit in Deutschland

— Neue Ostpolitik

Konflikte und Frieden nach dem Zweiten
Weltkrieg

Die Uberwindung der deutschen Teilung in
der friedlichen Revolution von 1989




Leistungskurs

Inhaltsfeld 4:
Die moderne Industriegesellschaft
zwischen Fortschritt und Krise

Inhaltsfeld 5:

Die Zeit des Nationalsozialismus —
Voraussetzungen, Herrschaftsstrukturen,
Nachwirkungen und Deutungen

Inhaltsfeld &:
Nationalismus, Nationalstaat und deut-
sche Identitdt im 19. und 20. Jahrhundert

Inhaltsfeld 7:
Friedensschlisse und Ordnungen des
Friedens in der Moderne

Die Zweite Industrielle Revolution” und die
Entstehung der modernen Massengesell-
schaft

— Verdnderung der Lebenswirklichkeit fir
die Indusiriearbeiterschait in den Berei-
chen Arbeif und soziale Sicherheit

Politische und ideologische Voraussetzun-
gen des Nationalsozialismus

Die ,Deutsche Frage® im 19. Jahrhundert

Multilateraler Interessenausgleich nach
dem DreiRigjahrigen Krieg

Vom Hochimperialismus zum ersten
.modernen” Krieg der Industriegesellschaft

— Merkmale, Motive, Ziele, Funktionen
und Formen des Imperialismus am Bei-
spiel Afrikas

Die Herrschaft des Nationalsozialismus in
Deutschland und Europa

= Wirtschaftspoiitik

— Mofive und Formen der Unterstiitzung,
der Anpassung und des Widerstandes
am Beispiel der Verschwirer des 20.
Juli und an einem Beispiel der Jugend-
opposition

Mol und  MNation® im Kaiserreich und im
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Europaische Friedensordnung nach den
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Ursachen und Folgen der Weltwirtschafts-
krise 1929
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— Umgang mit dem Nationalsozialismus in
den Besatzungszonen

Nationale ldentitat unter den Bedingungen
der Zweistaatlichkeit in Deutschland

—  Newue Ostpolitil
— Stalinnote

Internationale Friedensordnung nach dem
Ersten Weltkrieg

Die Uberwindung der deutschen Teilung in
der friedlichen Revolution von 1989

Konflikte und Frieden nach dem Zweiten
Weltkrieg




Qualifikationsphase, Grundkurs, Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Beharrung und Wandel — Modernisierung im 19. Jahrhundert

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz:

Die Schuilerinnen und Schiiler

e ordnen historische Ereignisse, Personen, Prozesse und Strukturen in einen chro-
nologischen, raumlichen und sachlich-thematischen Zusammenhang ein (SK1),

e erlautern historische Ereignisse, Personen, Prozesse, Strukturen und Epochen-
merkmale in ihrem Zusammenhang unter sachgerechter Verwendung relevanter
historischer Fachbegriffe (SK2),

e erklaren Anlasse und Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen und Wirkungen his-
torischer Ereignisse, Prozesse und Umbriiche (SK3).

Methodenkompetenz:

Die Schilerinnen und Schuler

o treffen unter Anleitung methodische Entscheidungen fur eine historische Untersu-
chung (MK1),

e erlautern den Unterschied zwischen Quellen und Darstellungen, vergleichen In-
formationen aus ihnen miteinander und stellen Beziige zwischen ihnen her (MK3),

e wenden angeleitet unterschiedliche historische Untersuchungsformen an (gegen-
wartsgenetisch, diachron, synchron, perspektivisch-ideologiekritisch, Untersu-
chung eines historischen Falls) (MK5),

e wenden, an wissenschaftlichen Standards orientiert, grundlegende Schritte der
Interpretation von Textquellen und der Analyse von und kritischen Auseinander-
setzung mit historischen Darstellungen fachgerecht an (MK®6),

e interpretieren und analysieren sach- und fachgerecht nichtsprachliche Quellen und
Darstellungen wie Karten, Grafiken, Statistiken, Schaubilder, Diagramme, Bilder,
Karikaturen, Filme und historische Sachquellen (u.a. Denkmaler) (MK7).

Urteilskompetenz:

Die Schilerinnen und Schuler

¢ Dbeurteilen in Grundzigen das Handeln historischer Akteurinnen und Akteure und
deren Motive bzw. Interessen im Kontext der jeweiligen Wertvorstellungen und im
Spannungsfeld von Offenheit und Bedingtheit (UK1),

e beurteilen das Besondere eines historischen Sachverhaltes und seine historische
Bedeutung fur die weitere Entwicklung und fur die Gegenwart (UK2),

e Dbeurteilen historische Sachverhalte unter Berlcksichtigung bzw. Gewichtung ver-
schiedener Kategorien, Perspektiven und Zeitebenen (UK3),

e beurteilen wesentliche Denk- und Legitimationsmuster, Weltsichten und Men-
schenbilder (UK4).

Handlungskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler
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e entwickeln Handlungsoptionen fir die Gegenwart unter Beachtung historischer
Erfahrungen und der jeweils herrschenden historischen Rahmenbedingungen
(HK2),

e entscheiden sich fur oder gegen die Teilnahme an Formen der 6ffentlichen Erinne-
rungskultur und begriinden ihre Entscheidung differenziert (HK4),

e nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an ausgewahlten Formen der offentlichen Ge-
schichts- und Erinnerungskultur mit eigenen Beitragen teil (HK5).

Inhaltsfelder:

IF 4 Die moderne Industriegesellschaft zwischen Fortschritt und Krise

IF 6 Nationalismus, Nationalstaat und deutsche Identitat im 19. und 20. Jahrhundert
IF 7 Friedensschlisse und Ordnungen des Friedens in der Moderne

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Europaische Friedensordnung nach den Napoleonischen Kriegen

e Die ,Deutsche Frage“im 19. Jahrhundert

¢ Die ,Zweite Industrielle Revolution® und die Entstehung der modernen Massenge-
sellschaft

Zeitbedarf: 36 Std.



Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene  Abspra-
chen

1. Der Wiener Kongress - Spannungs-
feld von Restauration und Modernitat

Konkretisierte Sachkompetenz:

[ 2

erlautern die europaische Dimension der Napoleoni-
schen Kriege sowie die globale Dimension des Ersten
und Zweiten Weltkrieges,

erlautern Grundsatze, Zielsetzungen und Beschliisse
der Verhandlungspartner von 1815, (1919 und 1945)
sowie deren (jeweilige) Folgeerscheinungen.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

beurteilen (vergleichend) die Stabilitat der Friedens-
ordnung(en) von 1815 (und 1919).

Methodenkompetenz:

erlautern den Unterschied zwischen Quellen und Dar-
stellungen, vergleichen Informationen aus ihnen mit-
einander und stellen Bezilige zwischen ihnen her
(MK3),

wenden, an wissenschatftlichen Standards orientiert,
grundlegende Schritte der Interpretation von
Textquellen und der Analyse von und kritischen Aus-
einandersetzung mit historischen Darstellungen fach-
gerecht an (MK®6),

interpretieren und analysieren sach- und fachgerecht
nichtsprachliche Quellen und Darstellungen wie Kar-
ten, Grafiken, (Statistiken,) Schaubilder, (Diagramme,
Bilder, Karikaturen, Filme und historische Sachquellen
(u.a. Denkmaler)) (MK7).

- Einfuhrung: Advanced
Organizer

- Angebot: Strukturlege-
technik zur Klausurvorbe-
reitung

Einstieg (Klausur 1. 1.Hj.)
- Quellenanalyse (Struktu-
rierte Heranfihrung an die
Operatoren ,Analysieren®




Handlungskompetenz:

e prasentieren eigene historische Narrationen und ver-
treten begriindet Positionen zu einzelnen historischen
Streitfragen (HK®6).

und ,Einordnen® (AfB I.
und I1.))

- Operatorenliste in der
Klausur zur Verfiigung
stellen oder Operatoren
auffihren

- Problemorientierung der
Stunden gemeinsam mit
SuS’ erarbeiten

2. ,Was ist des Deutschen Vaterland?“
- Nationale Bestrebungen wahrend des
Vormarz

3. 1848 - der nicht erfiullte Traum einer
deutschen Nation

Konkretisierte Sachkompetenz:
e erlautern das Verstandnis von ,Nation® in Deutschland
und einem weiteren Land,

e erlautern Entstehungszusammenhdnge und Funktion
des deutschen Nationalismus im Vormérz und in der
Revolution von 1848,

e Internetbasierte Recherche,
Vorbereitung und Prasentation
von Gruppenarbeiten zu Ursa-
chen, Anlass, Verlauf und Er-
gebnissen der 1848er Revolu-
tion




4. Die konstruierte Nation!? - Soziale
und politische Auswirkungen der
Reichsgrindung von oben

erlautern Entstehung und politische Grundlagen des
Kaiserreiches sowie die veranderte Funktion des Na-
tionalismus im Kaiserreich.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

bewerten die Forderung nach der nationalen Einheit in
der ersten Halfte des 19. Jahrhunderts,

bewerten den politischen Charakter des 1871 ent-
standenen Staates unter Bericksichtigung unter-
schiedlicher Perspektiven,

beurteilen am Beispiel des Kaiserreiches die Funktion
von Segregation und Integration fur einen Staat und
eine Gesellschaft.

Methodenkompetenz:

treffen unter Anleitung methodische Entscheidungen
fur eine historische Untersuchung (MK1),
recherchieren fachgerecht und selbststandig innerhalb
und aufRerhalb der Schule in relevanten Medien und
beschaffen zielgerichtet Informationen auch zu kom-
plexeren Problemstellungen (MK2),

erlautern den Unterschied zwischen Quellen und Dar-
stellungen, vergleichen Informationen aus ihnen mit-
einander und stellen auch weniger offenkundige Be-
zuge zwischen ihnen her (MK3),

stellen komplexere fachspezifische Sachverhalte un-
ter Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel und
Fachbegriffe/Kategorien adressatenbezogen sowie
problemorientiert dar und prasentieren diese auch un-
ter Nutzung elektronischer Datenverarbeitungssyste-
me anschaulich (MK9).




Handlungskompetenz:

e nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an ausgewahlten
Formen der offentlichen Geschichts- und Erinne-
rungskultur mit eigenen Beitragen teil (HK5),

e prasentieren eigene historische Narrationen und ver-
treten begriindet Positionen zu einzelnen historischen
Streitfragen (HK®6).

5. Die ,,Zweite Industrielle Revolution® -
Motor flr gesellschaftlichen und politi-
schen Wandel

Konkretisierte Sachkompetenz:

e beschreiben Modernisierungsprozesse in den Berei-
chen Bevdlkerung, Technik, Arbeit, soziale Sicherheit,
Verkehr und Umwelt im jeweiligen Zusammenhang.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e erortern die Angemessenheit des Fortschrittsbegriffs
fur die Beschreibung der Modernisierungsprozesse in
der Zweiten Industriellen Revolution.

Methodenkompetenz:

e wenden angeleitet unterschiedliche historische Unter-
suchungsformen an (gegenwartsgenetisch, diachron,
synchron, perspektivisch-ideologiekritisch, Untersu-
chung eines historischen Falls) (MK5),

e stellen komplexere Zusammenhéange aufgabenbezo-
gen geordnet, strukturiert und optisch pragnant in Kar-
tenskizzen, Diagrammen und Strukturbildern dar
(MKS).

Handlungskompetenz:

¢ entwickeln Handlungsoptionen fir die Gegenwart un-
ter Beachtung historischer Erfahrungen und der je-
weils herrschenden historischen Rahmenbedingungen




(HK2),

e nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an ausgewahlten
Formen der offentlichen Geschichts- und Erinne-
rungskultur mit eigenen Beitragen teil (HK5).

Diagnose von Schiilerkonzepten:

e Erhebung der Vorstellungen von ,Nation“/nationaler Identitat und ,Modernitat*
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Qualifikationsphase, Grundkurs, Unterrichtsvorhaben IV:

Thema: Deutsche Identitaten im Kontext internationaler Verflechtungen nach dem
Zweiten Weltkrieg

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler

ordnen historische Ereignisse, Personen, Prozesse und Strukturen in einen chro-
nologischen, raumlichen und sachlich-thematischen Zusammenhang ein (SK1),
erlautern historische Ereignisse, Personen, Prozesse, Strukturen und Epochen-
merkmale in ihrem Zusammenhang unter sachgerechter Verwendung relevanter
historischer Fachbegriffe (SK2),

erklaren Anlasse und Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen und Wirkungen his-
torischer Ereignisse, Prozesse und Umbrtiche (SK3),

erlautern Zusammenhange von Ereignissen, Entwicklungen, Strukturen sowie
dem Denken und Handeln von Personen vor dem Hintergrund der jeweiligen histo-
rischen Rahmenbedingungen und Handlungsspielrdume (SK4),

identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart und erlautern ihre heu-
tige Bedeutung (SK5).

Methodenkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler

recherchieren fachgerecht und selbststandig innerhalb und auf3erhalb der Schule
in relevanten Medien und beschaffen zielgerichtet Informationen auch zu komple-
xeren Problemstellungen (MK2),

wenden angeleitet unterschiedliche historische Untersuchungsformen an (gegen-
wartsgenetisch, (diachron, synchron,) perspektivisch-ideologiekritisch, Untersu-
chung eines historischen Falls) (MK5),

interpretieren und analysieren sach- und fachgerecht nichtsprachliche Quellen und
Darstellungen wie Karten, (Grafiken, Statistiken,) Schaubilder, (Diagramme, Bil-
der,) Karikaturen, Filme und historische Sachquellen (u.a. Denkméler) (MK7),
stellen komplexere Zusammenhénge aufgabenbezogen geordnet, strukturiert und
optisch pragnant in (Kartenskizzen, Diagrammen und) Strukturbildern dar (MK8),
stellen komplexere fachspezifische Sachverhalte unter Verwendung geeigneter
sprachlicher Mittel und Fachbegriffe/Kategorien adressatenbezogen sowie prob-
lemorientiert dar und préasentieren diese auch unter Nutzung elektronischer Da-
tenverarbeitungssysteme anschaulich (MK9).

Urteilskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler

beurteilen in Grundzligen das Handeln historischer Akteurinnen und Akteure und
deren Motive bzw. Interessen im Kontext der jeweiligen Wertvorstellungen und im
Spannungsfeld von Offenheit und Bedingtheit (UK1),

beurteilen das Besondere eines historischen Sachverhaltes und seine historische
Bedeutung fur die weitere Entwicklung und fur die Gegenwart (UK2),
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beurteilen historische Sachverhalte unter Beriicksichtigung bzw. Gewichtung ver-
schiedener Kategorien, Perspektiven und Zeitebenen (UK3),

beurteilen wesentliche Denk- und Legitimationsmuster, Weltsichten und Men-
schenbilder (UK4),

erdrtern die Angemessenheit von wesentlichen Begriffsverwendungen fur histori-
sche Sachverhalte auch unter genderkritischem Aspekt (UK5),

erdrtern die Stichhaltigkeit und Aussagekraft von historischen Deutungen unter
Berucksichtigung von Standort- und Perspektivenabhangigkeit (UK6).

Handlungskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler

stellen den eigenen aktuellen historischen Standort dar, auch unter Beachtung
neuer Erkenntnisse, die das Verhaltnis der eigenen Person und Gruppe zur histo-
rischen Welt sowie ihren Menschen betreffen und ggf. verandern (HK1),
entwickeln Handlungsoptionen fur die Gegenwart unter Beachtung historischer
Erfahrungen und der jeweils herrschenden historischen Rahmenbedingungen
(HK2),

beziehen Position in Debatten um gegenwartige Verantwortung fur historische
Sachverhalte und deren Konsequenzen (HK3),

entscheiden sich fur oder gegen die Teilnahme an Formen der 6ffentlichen Erinne-
rungskultur und begrinden ihre Entscheidung differenziert (HK4),

nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an ausgewahlten Formen der 6ffentlichen Ge-
schichts- und Erinnerungskultur mit eigenen Beitragen teil (HK5),

prasentieren eigene historische Narrationen und vertreten begriindet Positionen
zu einzelnen historischen Streitfragen (HK6).

Inhaltsfelder:

IF

IF
IF

5 Die Zeit des Nationalsozialismus — (Voraussetzungen, Herrschaftsstrukturen,)
Nachwirkungen und Deutungen

6 Nationalismus, Nationalstaat und deutsche Identitat im 39—und 20. Jahrhundert

7 Friedensschlisse und Ordnungen des Friedens in der Moderne

Inhaltliche Schwerpunkte:

Vergangenheitspolitik und ,Vergangenheitsbewaltigung*

nationale ldentitat unter den Bedingungen der Zweistaatlichkeit in Deutschland
Konflikte und Frieden nach dem Zweiten Weltkrieg

Die Uberwindung der deutschen Teilung in der friedlichen Revolution von 1989

Zeitbedarf: 38 Std.
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Absprachen

1. Von Alliierten zu ideologischen Geg-
nern: Konflikte und Frieden nach dem
Zweiten Weltkrieg

- Das Potsdamer Abkommen — Konfliktl6-
sung ohne Friedensschluss

- Von ideologischer Konkurrenz zur bipola-
ren Welt: wesentliche Etappen und Aus-
wirkungen des Ost-West-Konfliktes

- Ist kollektive Sicherheit mdglich? — Histo-
rische und aktuelle Relevanz der UNO als
Garant fur den Weltfrieden

Konkretisierte Sachkompetenz:

e erlautern Grundsatze, Zielsetzungen
und Beschlisse der Verhandlungs-
partner von (1815, 1919 und) 1945
sowie deren jeweilige Folgeerschei-
nungen,

e beschreiben die Entwicklung der inter-
nationalen Beziehungen nach dem
Zweiten Weltkrieg sowie die Konfliktla-
ge, die den Kalten Krieg charakteri-
siert.

Konkretisierte Urteilskompetenz

e beurteilen die Bedeutung (des Volker-
bundes und) der UNO fir eine interna-
tionale Friedenssicherung.

Methodenkompetenz:

e interpretieren und analysieren sach-
und fachgerecht nichtsprachliche Quel-
len und Darstellungen wie Karten,
(Grafiken, Statistiken,) Schaubilder,
(Diagramme, Bilder, Karikaturen, Filme
und historische-und) Sachquellen (u.a.
Denkmadler) (MK7),

e stellen komplexere fachspezifische
Sachverhalte unter Verwendung ge-
eigneter sprachlicher Mittel und Fach-
begriffe/Kategorien  adressatenbezo-

Podiumsdiskussion: Relevanz der UNO fur

Weltfrieden (aktuelles Beispiel)
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gen sowie problemorientiert dar und
prasentieren diese (auch unter Nut-
zung elektronischer Datenverarbei-
tungssysteme) anschaulich (MK9).

Handlungskompetenz:

e prasentieren eigene historische Narra-
tionen und vertreten begriindet Positi-
onen zu einzelnen historischen Streit-
fragen (HK®6).

. Historisches Erbe und politische Ver-

antwortung: Vergangenheitspolitik und
,vergangenheitsbewaltigung“ in
,Deutschland*

Wie entnazifiziert man ein ganzes Volk? —
individueller Ansatz in den Westzonen vs.
strukturell-ideologischer Ansatz in der
SBZ und deren Konsequenzen

Von der juristischen Vergangenheitsbewal-

tigung zur Erinnerungskultur: Entwicklung
des Umgangs mit der NS-Vergangenheit
in der Bundesrepublik

.oeit 1948/9 gibt es im Osten Deutsch-
lands keine Nazis mehr® -— Beispiele fur
die Vergangenheitspolitik in der DDR und
deren Erinnerungskultur

Konkretisierte Sachkompetenz:

e erklaren den Umgang der Besat-
zungsmachte und der deutschen Be-
horden mit dem Nationalsozialismus
am Beispiel der unterschiedlichen Pra-
Xis in den Besatzungszonen bzw. den
beiden deutschen Teilstaaten.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e beurteilen exemplarisch die Vergan-
genheitspolitik der beiden deutschen
Staaten,

e erdrtern Stichhaltigkeit und Aussage-
kraft von unterschiedlichen Erkla-
rungsansatzen zum Nationalsozialis-
mus.

Methodenkompetenz:

e recherchieren fachgerecht und selbst-
standig (innerhalb und) aul3erhalb der
Schule in relevanten Medien und be-

o Fallbeispiel: Entnazifizierung in xx (lokales

Beispiel)

e Zusammenarbeit mit dem Archiv (z.B. Aktion

~otolpersteine®)
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schaffen zielgerichtet Informationen
auch zu komplexeren Problemstellun-
gen (MK2),

wenden angeleitet unterschiedliche
historische Untersuchungsformen an
(gegenwartsgenetisch, (diachron, syn-
chron,) perspektivisch-
ideologiekritisch, Untersuchung eines
historischen Falls) (MK5),
interpretieren und analysieren sach-
und fachgerecht nichtsprachliche Quel-
len und Darstellungen wie Karten;
(Grafiken, Statistiken, Schaubilder, Di-
agramme, Bilder, Karikaturen, Filme)
und historische Sachquellen (u.a.
Denkmaler) (MK7).

Handlungskompetenz:

beziehen Position in Debatten um ge-
genwartige Verantwortung fur histori-
sche Sachverhalte und deren Konse-
quenzen (HK3),

entscheiden sich fiir oder gegen die
Teilnahme an Formen der 6ffentlichen
Erinnerungskultur und begriinden ihre
Entscheidung differenziert (HK4),
nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an
ausgewahlten Formen der 6ffentlichen
Geschichts- und Erinnerungskultur mit
eigenen Beitragen teil (HK5),
prasentieren eigene historische Narra-
tionen und vertreten begrindet Positi-
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onen zu einzelnen historischen Streit-
fragen (HK®6).

3. Zwei Staaten - eine Nation? Nationale

Identitdt unter den Bedingungen der
Zweistaatlichkeit in Deutschland

LSverordnete Souveranitat® — die Rolle der
Besatzungsmachte und der Deutschen
bei der Grindung der zwei deutschen
Staaten

~Westliche Demokratie — Ostliche Demo-
kratie“: staatliche Organisation und Auf-
bau der Bundesrepublik und der DDR

Wer ist der Erbe des Deutschen Reiches?
— Verhéltnis von Bundesrepublik und
DDR

Ostintegration — Westintegration: wesent-
liche Etappen in der Entwicklung beider
deutscher Staaten bis in die 1980er Jahre

Konkretisierte Sachkompetenz:

e erlautern die Entstehung zweier deut-
scher Staaten im Kontext des Ost-
West-Konfliktes,

e erlautern das staatliche und nationale
Selbstverstandnis der DDR und der
Bundesrepublik Deutschland, ihre
Grundlagen und Entwicklung.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e Dbeurteilen an einem ausgewahlten
Beispiel Handlungsoptionen der politi-
schen Akteure in der Geschichte Ost-
und Westdeutschlands nach 1945.

Methodenkompetenz:

e recherchieren fachgerecht und selbst-
standig innerhalb und auf3erhalb der
Schule in relevanten Medien und be-
schaffen zielgerichtet Informationen
auch zu komplexeren Problemstellun-
gen (MK2),

e stellen komplexere Zusammenhéange
aufgabenbezogen geordnet, struktu-
riert und optisch pragnant in (Kar-
tenskizzen, Diagrammen und) Struk-
turbildern dar (MK8).

Exkursion zum ,Haus der Geschichte“ (Bonn)
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Handlungskompetenz:

e stellen den eigenen aktuellen histori-
schen Standort dar, auch unter Beach-
tung neuer Erkenntnisse, die das Ver-
haltnis der eigenen Person und Grup-
pe zur historischen Welt sowie ihren
Menschen betreffen und ggf. veran-
dern (HK1),

e nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an
ausgewahlten Formen der 6ffentlichen
Geschichts- und Erinnerungskultur mit
eigenen Beitragen teil (HK5).

4. ,Wir sind das Volk! — Wir sind ein
Volk“!?- Die Uberwindung der deut-
schen Teilung in der friedlichen Revo-
lution von 1989

- ,Wir sind das Volk* — Entwicklungen in
der DDR vom Mai bis November 1989,
deren Hintergrinde und Interdependen-
zen

- ,Wer zu spat kommt, den bestraft das
Leben“ — Ursachen, Konsequenzen und
Bedeutung von Glasnost und Perestroika
fur die Verdnderungsprozesse in der SU,
dem Ostblock (und der DDR)

- ,Mauerfall* ungleich ,Wiedervereinigung*:
Optionen, nationale und internationale

Konkretisierte Sachkompetenz:

e erklaren die friedliche Revolution von
1989 und die Entwicklung vom Mauer-
fall bis zur deutschen Einheit im Kon-
text nationaler und internationaler Be-
dingungsfaktoren.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e erortern die Bedeutung der Verande-
rungen von 1989/90 fir ihre eigene
Gegenwart,

e beurteilen die langfristige Bedeutung
von Zweistaatlichkeit und Vereini-
gungsprozess fur das nationale
Selbstverstandnis der Bundesrepublik
Deutschland,

e Dbeurteilen ansatzweise die Chancen
einer internationalen Friedenspolitik
vor dem Hintergrund der Beendigung

Filmanalyse (z.B.: ,Good bye Lenin®, Spie-
gel-Dokumentationen etc.)

Ggf. Zeitzeugeninterviews zur Wahrneh-
mung der Mauerfalls 1989 und der deut-
schen Einheit heute
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Voraussetzungen und Vereinbarungen fir
die deutsche Einheit

,Ossis® — _Wessis“: Wachst tatsachlich
zusammen, was getrennt war?

Ende des ,Kalten Krieges” = Weltfrieden?

des Kalten Krieges.

Methodenkompetenz:

recherchieren fachgerecht und selbst-
standig innerhalb und auf3erhalb der
Schule in relevanten Medien und be-
schaffen zielgerichtet Informationen
auch zu komplexeren Problemstellun-
gen (MK2),

interpretieren und analysieren sach-
und fachgerecht nichtsprachliche Quel-
len und Darstellungen wie Karten, Gra-
fiken, Statistiken, Schaubilder, Dia-
gramme, Bilder, Karikaturen, Filme und
historische Sachquellen (u.a. Denkmé-
ler) (MK7).

Handlungskompetenz:

stellen den eigenen aktuellen histori-
schen Standort dar, auch unter Beach-
tung neuer Erkenntnisse, die das Ver-
haltnis der eigenen Person und Grup-
pe zur historischen Welt sowie ihren
Menschen betreffen und ggf. veran-
dern (HK1),

entwickeln Handlungsoptionen fur die
Gegenwart unter Beachtung histori-
scher Erfahrungen und der jeweils
herrschenden historischen Rahmen-
bedingungen (HK2).
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5. ,Wir sind Europal!“ - Bedeutung der

europaischen Einigung fur nationale
Identitdten und internationale Bezie-
hungen

,Europaismus” statt Nationalismus? -
Vom Europa der vielen zum geeinten Eu-
ropa

Mehr Frieden durch Einigung? - Die Rolle
Europas/der EU bei nationalen und inter-
nationalen Konflikten

Konkretisierte Sachkompetenz:

e beschreiben den Prozess der europai-
schen Einigung bis zur Grindung der
Europaischen Union.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e Dbeurteilen die Bedeutung des européi-
schen Einigungsprozesses fur den
Frieden in Europa und fur Europas in-
ternationale Beziehungen.

Methodenkompetenz:

e interpretieren und analysieren sach-
und fachgerecht nichtsprachliche Quel-
len und Darstellungen wie Karten, Gra-
fiken, Statistiken, Schaubilder, Dia-
gramme, Bilder, Karikaturen, Filme und
historische Sachquellen (u.a. Denkméa-
ler) (MK7),

e stellen komplexere Zusammenhéange
aufgabenbezogen geordnet, struktu-
riert und optisch pragnant in Kar-
tenskizzen, Diagrammen und Struktur-
bildern dar (MK8).

Handlungskompetenz:

e stellen den eigenen aktuellen histori-
schen Standort dar, auch unter Beach-
tung neuer Erkenntnisse, die das Ver-
haltnis der eigenen Person und Grup-
pe zur historischen Welt sowie ihren
Menschen betreffen und ggf. veréan-
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dern (HK1),

entwickeln Handlungsoptionen fur die
Gegenwart unter Beachtung histori-
scher Erfahrungen und der jeweils
herrschenden historischen Rahmen-
bedingungen (HK2).

Diagnose von Schiilerkonzepten:
e Aufdecken von Alltagsvorstellungen
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Qualifikationsphase, Leistungskurs, Unterrichtsvorhaben Il:

Thema: Fortschritt und Gefahrdung des Fortschritts — sozio6konomische und politi-

sche Entwicklungen zwischen 1880 und 1930

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler

ordnen historische Ereignisse, Personen, Prozesse und Strukturen differenziert in
einen chronologischen, raumlichen und sachlich-thematischen Zusammenhang
ein (SK1),

erlautern historische Ereignisse, Personen, Prozesse, Strukturen und Epochen-
merkmale in ihrem Zusammenhang unter sachgerechter Verwendung differenzier-
ter historischer Fachbegriffe (SK2),

erklaren Anléasse und Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen und Wirkungen his-
torischer Ereignisse, Prozesse und Umbriche in ihren Interdependenzen sowie
Gleichzeitigkeit und Ungleichzeitigkeit historischer Phanomene (SK3),

erlautern Zusammenhange von Ereignissen, Entwicklungen, Strukturen sowie
dem Denken und Handeln von Personen vor dem Hintergrund der jeweiligen histo-
rischen Rahmenbedingungen und Handlungsspielraume sowie aus der Perspekti-
ve von Beteiligten und Betroffenen mit ihren jeweiligen Interessen und Denkmus-
tern (SK 4).

Methodenkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler

identifizieren Verstehensprobleme bei komplexeren Materialien und fihren fachge-
recht die notwendigen Klarungen herbei (MK4),

wenden unterschiedliche historische Untersuchungsformen an (gegenwartsgene-
tisch, diachron, synchron, perspektivisch-ideologiekritisch, Untersuchung eines
historischen Falls) (MK5),

interpretieren und analysieren eigenstandig sach- und fachgerecht nichtsprachli-
che Quellen und Darstellungen wie Karten, Grafiken, Statistiken, Schaubilder, Di-
agramme, Bilder, Karikaturen, Filme und historische Sachquellen (u.a. Denkmaler)
(MK7),

stellen auch komplexere Zusammenhange strukturiert und optisch pragnant in
Kartenskizzen, Diagrammen und Strukturbildern dar (MK8),

stellen fachspezifische Sachverhalte auch mit hohem Komplexitatsgrad unter
Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel und Fachbegriffe/Kategorien adressa-
tenbezogen sowie problemorientiert dar und prasentieren diese auch unter Nut-
zung elektronischer Datenverarbeitungssysteme anschaulich (MK9).
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Urteilskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler

beurteilen das Handeln historischer Akteurinnen und Akteure und deren Motive
bzw. Interessen im Kontext der jeweiligen Wertvorstellungen und im Spannungs-
feld von Offenheit und Bedingtheit (UK1),

beurteilen historische Sachverhalte unter Bertcksichtigung bzw. Gewichtung ver-
schiedener Kategorien, Perspektiven und Zeitebenen (UK3),

beurteilen differenziert Denk- und Legitimationsmuster, Weltsichten und Men-
schenbilder (UK4),

bewerten historische Sachverhalte differenziert unter Offenlegung der dabei zu
Grunde gelegten Kriterien (UK7),

erdrtern die eigenen Wertmaf3stabe im Blick auf geschichtliche Bedingtheit und
Veranderbarkeit sowie die Dauerhaftigkeit und die tberhistorischen Geltungsan-
spriche von Wertesystemen und -maf3stdben (UK8).

Handlungskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

entwickeln differenziert Handlungsoptionen fir die Gegenwart unter Beachtung
historischer Erfahrungen und der jeweils herrschenden historischen Rahmenbe-
dingungen (HK2),

beziehen differenziert Position in Debatten Gber gegenwartige Verantwortung fir
historische Sachverhalte und deren Konsequenzen (HK3),

entscheiden sich fur oder gegen die Teilnahme an Formen der 6ffentlichen Erinne-
rungskultur und begrinden ihre Entscheidung differenziert (HK4),

nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an der 6ffentlichen Geschichts- und Erinne-
rungskultur mit differenzierten eigenen Beitragen teil (HK5),

prasentieren eigene historische Narrationen und vertreten begriindet Positionen
zu grundlegenden historischen Streitfragen (HK6).

Inhaltsfelder:

IF
IF

IF

4 Die moderne Industriegesellschaft zwischen Fortschritt und Krise

5 Die Zeit des Nationalsozialismus — Voraussetzungen, Herrschaftsstrukturen,
Nachwirkungen und Deutungen

7 Friedensschlisse und Ordnungen des Friedens in der Moderne

Inhaltliche Schwerpunkte:

Vom Hochimperialismus zum ersten ,modernen® Krieg in der Industriegesellschaft
Internationale Friedensordnung nach dem Ersten Weltkrieg

Ursachen und Folgen der Weltwirtschaftskrise 1929

Politische und ideologische Voraussetzungen des Nationalsozialismus

Zeitbedarf: 60 Std.
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Absprachen

1. ,The White Man’s Burden“
Weltmachtstreben und internationale
Konkurrenz um das Stiick vom Kuchen

2. Wer braucht Kolonien?
Die Auseinandersetzung um Nutzen und
Nachteil imperialistischer Expansion

3. ,,Mitten im Frieden uberfallt uns der
Feind“
Erklarungen, Rechtfertigungen und Feind-
bilder

4. Die Urkatastrophe
Krieg an der Front und der Krieg an der
Heimatfront

Konkretisierte Sachkompetenz:

erlautern Merkmale, Motive, Ziele, Funktionen
und Formen des Imperialismus,

charakterisieren am Beispiel der Kriegspropa-
ganda im Ersten Weltkrieg Feindbilder und deren
Funktion,

beschreiben die besonderen Merkmale der
Kriegsfihrung, die Organisation der Kriegswirt-
schaft und deren Auswirkungen auf das Alltags-
leben.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

beurteilen aus historischer und gegenwartiger
Perspektive die Eignung des Fortschrittspara-
digmas fur die Interpretation der Industrialisie-
rungsprozesse,

bewerten den Imperialismus unter Berucksichti-
gung zeitgenossischer Perspektiven,

beurteilen zeitgendssische Begriindungen und
moderne Erklarungen fur den Ausbruch des Ers-
ten Weltkriegs,

beurteilen die Kriegsziele der Beteiligten aus un-
terschiedlichen Perspektiven,

erortern die Relevanz der Unterscheidung zwi-
schen ,herkdbmmlicher” und ,moderner” Kriegs-
fuhrung.

Methodenkompetenz:

Realisierung eines Vorhabens aus

den folgenden vier Mdglichkeiten:
Recherche zu StralRennamen im
stadtischen Nahbereich

Projekt: Initiative zur Umbenen-
nung einer StralRe oder zur Her-
stellung von Problembewusstsein
in der Offentlichkeit

Recherche zu Kriegsdenkmalern
(Ehrenmal, Rathauspark und
~opurensuche” auf Friedhofen
(auch moglich: Facharbeit)
Recherche in der eigenen Famili-
engeschichte in Hinblick auf
Kriegserfahrungen und Kriegser-
innerungen (auch: Facharbeit)
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interpretieren und analysieren sach- und fachge-
recht nichtsprachliche Quellen und Darstellungen
wie Karten, Grafiken, Statistiken, Schaubilder,
Diagramme, Bilder, Karikaturen, Filme und histo-
rische Sachquellen (u.a. Denkmaler) (MK7),
stellen auch komplexe Zusammenhange struktu-
riert und optisch pragnant in Kartenskizzen, Dia-
grammen und Strukturbildern dar (MK8),

stellen fachspezifische Sachverhalte auch mit
hohem Komplexitatsgrad unter Verwendung ge-
eigneter sprachlicher Mittel und Fachbegrif-
fe/Kategorien adressatenbezogen sowie prob-
lemorientiert dar und prasentieren diese auch
unter Nutzung elektronischer Datenverarbei-
tungssysteme anschaulich (MK9).

Handlungskompetenz:

beziehen differenziert Position in Debatten um
gegenwartige Verantwortung fur historische
Sachverhalte und deren Konsequenzen (HK3),
entscheiden sich fur oder gegen die Teilnahme
an Formen der o6ffentlichen Erinnerungskultur
und begrinden ihre Entscheidung differenziert
(HK4),

nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an der 6ffent-
lichen Geschichts- und Erinnerungskultur mit dif-
ferenzierten eigenen Beitragen teil (HK5).
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Konkretisierte Sachkompetenz:

5. Friedensschluss oder Waffenstillstand |o erlautern Grundsitze, Zielsetzungen und Be- e Lektlre eines normativen Textes
im 30jahrigen Krieg des 20. Jahrhun- schliisse der Verhandlungspartner von (1648,) in Auszigen
derts? . 1815, 1919 (und 1945) und deren jeweilige Fol-
Der Friedensvertrag von Versailles geerscheinungen,

e ordnen die Entstehung des Volkerbundes und
der UNO in die ideengeschichtliche Entwicklung

6. Belastungen, Chancen, Legenden des Vélkerrechts und internationaler Friedens-
Der Friedensvertrag von Versailles und konzepte des 19. und 20. Jahrhunderts ein,
die erste deutsche Demokratie e erlautern Ursachen und Wirkungszusam-

menhé&nge der Weltwirtschaftskrise.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e Dbeurteilen vergleichend die Stabilitat der Frie-
densordnungen von 1648, 1815 und 1919,

e Dbeurteilen die Bedeutung des Kriegsschuldarti-
kels im Versaliller Vertrag fur die Friedenssiche-
rung in Europa,

e Dbeurteilen die Bedeutung des Volkerbundes (und
der UNO) fur eine internationale Friedenssiche-
rung.

Methodenkompetenz:

¢ identifizieren Verstehensprobleme auch bei
komplexeren Materialien und fihren fachgerecht
die notwendigen Klarungen herbei (MK4),

e wenden angeleitet unterschiedliche historische
Untersuchungsformen an ((gegenwartsgene-
tisch, diachron, synchron), perspektivisch-
ideologiekritisch, (Untersuchung eines histori-
schen Falls)) (MK5).

25




Handlungskompetenz:

prasentieren eigene historische Narrationen und
vertreten begrindet Positionen zu einzelnen his-
torischen Streitfragen (HK®6).

7. Deutschland hangt am Tropf:
Inflation, Reparationen und internationale
Losungsstrategien fur eine Nation im wirt-
schaftlichen Ausnahmezustand

8. Wie viel Krise vertragt eine Demokra-
tie?
Der Schwarze Freitag in den USA und
seine Auswirkungen in Europa

9. ,Wir gehen in den Reichstag hinein, um
uns im Waffenarsenal der Demokratie
mit deren eigenen Waffen zu versor-
gen.“

Die Weimarer Republik im Kampf mit ih-
ren inneren Feinden

Konkretisierte Sachkompetenz:

erlautern Ursachen- und Wirkungszusammen-
hange der Weltwirtschaftskrise,

erklaren unter der Perspektive von Multikausali-
tat und Interdependenz lang- und kurzfristige
Griinde fur das Scheitern der Weimarer Republik
sowie deren Zusammenhang mit dem Aufstieg
der NSDAP,

erlautern wesentliche Elemente der NS-ldeologie
[und] deren Urspriinge (und Funktion im Herr-
schaftssystem.)

Konkretisierte Urteilskompetenz:

beurteilen die Bedeutung von internationalen
Verflechtungen in der Zeit nach dem Ersten
Weltkrieg flr die Entwicklung von Krisen und Kri-
senbewaltigungsstrategien,

beurteilen die im Kontext der Weltwirtschaftskri-
se getroffenen wirtschaftlichen und politischen
Krisenentscheidungen der Handelnden in
Deutschland und den USA unter Bericksichti-
gung ihrer Handlungsspielraume,

beurteilen Kontinuitaten und Diskontinuitaten von
Denkmustern und Wertesystemen am Beispiel
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der NS-Ideologie,

e erortern am Beispiel des Nationalsozialismus die
Bedeutung von Strukturen und Einzelpersonen
in der Geschichte.

Methodenkompetenz:

e wenden unterschiedliche historische Untersu-
chungsformen an ((gegenwartsgenetisch, dia-
chron, synchron, perspektivisch-
ideologiekritisch,) Untersuchung eines histori-
schen Falls) (MK5).

Handlungskompetenz:

e prasentieren eigene historische Narrationen und
vertreten begrindet Positionen zu einzelnen his-
torischen Streitfragen (HK6),

e entwickeln differenziert Handlungsoptionen fir
die Gegenwart unter Beachtung historischer Er-
fahrungen und der jeweils herrschenden histori-
schen Rahmenbedingungen (HK2).

Diagnose von Schiilerkonzepten:

e Erhebung der dem Fortschrittsbegriff zugrunde liegenden Zeitvorstellungen und Raumperspektiven
e Erarbeitung von Kriterien zur Verwendung des Begriffs ,Demokratie”

Leistungsbewertung (Zusatz):

e Erstellung einer schriftlichen Ausarbeitung unter Beachtung fachlicher und sprachlicher Standards (auch: Facharbeit)
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Qualifikationsphase, Leistungskurs, Unterrichtsvorhaben V

Thema: Ist Frieden machbar? Historische Erfahrungen fir Gegenwart und Zukunft

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

erlautern historische Ereignisse, Personen, Prozesse, Strukturen und Epochen-
merkmale in ihrem Zusammenhang unter sachgerechter Verwendung differenzier-
ter Fachbegriffe (SK2),

identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart und erlautern ihre heu-
tige Bedeutung sowie die historische Bedingtheit aktueller Phdanomene (SK5),
beziehen historische Situationen exemplarisch durch Vergleich, Analogiebildung
und Unterscheidung auf die Gegenwart (SK6).

Methodenkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler

stellen fachspezifische Sachverhalte auch mit hohem Komplexitatsgrad unter
Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel und Fachbegriffe/Kategorien adressa-
tenbezogen sowie problemorientiert dar und prasentieren diese auch unter Nut-
zung elektronischer Datenverarbeitungssysteme anschaulich (MK9).

Urteilskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler

beurteilen das Besondere eines historischen Sachverhaltes in seiner Ambivalenz
und seine historische Bedeutung fiur die weitere Entwicklung und fur die Gegen-
wart (UK2),

erdrtern die eigenen Wertmal3stdbe im Blick auf geschichtliche Bedingtheit und
Veranderbarkeit sowie die Dauerhaftigkeit und die Uberhistorischen Geltungsan-
spriiche von Wertesystemen und -maf3stdben (UK8).

erortern die geschichtliche Bedingtheit und Veranderbarkeit von Wertesystemen
und -maf3stdben in Abgrenzung zu den hierzu jeweils erhobenen lUberzeitlichen
Geltungsansprichen (UK9).

Handlungskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler
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stellen innerhalb und ggf. aul3erhalb der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom Ver-
haltnis der eigenen Person und Gruppe zur historischen Welt und ihren Menschen
auch im Widerspruch zu anderen Positionen dar (HK1),



¢ entwickeln differenziert Handlungsoptionen fur die Gegenwart unter Beachtung
historischer Erfahrungen und der jeweils herrschenden historischen Rahmenbe-
dingungen (HK2).

Inhaltsfelder:
IF 4 Die moderne Industriegesellschaft zwischen Fortschritt und Krise

IF 6 Nationalismus, Nationalstaat und deutsche Identitat im 19. und 20.Jahrhundert
IF 7 Friedensschlisse und Ordnungen des Friedens in der Moderne

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Vom Hochimperialismus zum ersten ,modernen® Krieg in der Industriegesellschaft

e Nationale Identitat unter den Bedingungen der Zweistaatlichkeit in Deutschland
e Die Uberwindung der deutschen Teilung in der Revolution von 1989

e Multilateraler Interessenausgleich nach dem Dreil3igjahrigen Krieg

e Konflikte und Frieden nach dem Zweiten Weltkrieg

Zeitbedarf: 20 Std.
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Absprachen

1. ,,Beiderseits sei immerwahrendes Ver-
gessen...”“ oder ,Die Stunde der Ab-
rechnung ist da!*“-

Welche Voraussetzungen braucht Frie-
den?

Konkretisierte Sachkompetenz:

charakterisieren am Beispiel der
Kriegspropaganda im Ersten Weltkrieg
Feindbilder und deren Funktion,
erlautern die europaische Dimension
des Dreil3igjahrigen Krieges und der
Napoleonischen Kriege sowie die glo-
bale Dimension des Ersten und Zwei-
ten Weltkrieges,

erlautern Grundsatze, Zielsetzungen
und Beschliisse der Verhandlungs-
partner von 1648, 1815, 1919 und
1945 und deren jeweilige Folgeer-
scheinungen,

ordnen die Entstehung des Vdélkerbun-
des und der UNO in die ideenge-
schichtliche Entwicklung des Vdlker-
rechts und internationaler Friedens-
konzepte des 19. und 20. Jahrhunderts
ein.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

erortern den Stellenwert konfessionel-
ler Fragen im Friedensvertrag von
1648,

beurteilen vergleichend die Stabilitat
der Friedensordnungen von 1648,
1815 und 1919,
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beurteilen die Bedeutung des Kriegs-
schuldartikels im Versailler Vertrag fur
die Friedenssicherung in Europa.

Methodenkompetenz:

stellen fachspezifische Sachverhalte
auch mit hohem Komplexitatsgrad un-
ter Verwendung geeigneter sprachli-
cher Mittel und Fachbegriffe/Kate-
gorien adressatenbezogen sowie prob-
lemorientiert dar und prasentieren die-
se auch unter Nutzung elektronischer
Datenverarbeitungssysteme anschau-
lich (MK9).

Handlungskompetenz

stellen innerhalb und ggf. aul3erhalb
der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom
Verhaltnis der eigenen Person und
Gruppe zur historischen Welt und ihren
Menschen auch im Widerspruch zu
anderen Positionen dar (HK1).
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2.

Nie wieder Krieg!

Von der bedingungslosen Kapitulation zum
2+4-Vertrag: Deutsche Rollen im internati-
onalen Zusammenhang.

Konkretisierte Sachkompetenz:

erlautern Grundséatze, Zielsetzungen
und Beschliisse der Verhandlungs-
partner von 1648, 1815, 1919 und
1945 und deren jeweilige Folgeer-
scheinungen,

ordnen die Entstehung des Vdlkerbun-
des und der UNO in die ideenge-
schichtliche Entwicklung des Vdlker-
rechts und internationaler Friedens-
konzepte des 19. und 20. Jahrhunderts
ein,

vergleichen nationale und internationa-
le Akteure, ihre Interessen und Konflik-
te im Prozess 1989/1990,

erlautern die Entwicklung der internati-
onalen Beziehungen nach dem Zwei-
ten Weltkrieg,

erlautern den Prozess der europai-
schen Einigung bis zur Grindung der
Europaischen Union.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

beurteilen die besonderen Merkmale
der Nachkriegsordnung nach 1945 im
Zeichen des Kalten Krieges,
beurteilen vergleichend die Bedeutung
des Volkerbundes und der UNO fiir ei-
ne internationale Friedenssicherung,
beurteilen die Chancen einer internati-
onalen Friedenspolitik vor dem Hinter-
grund der Beendigung des Kalten

Ggf. Auseinandersetzung mit der deutschen
Beteiligung an internationalen Konflikten
durch humanitare Mal3nahmen, Militarein-
satze, Waffenhandel

32




Krieges,

beurteilen die Bedeutung des européi-
schen Einigungsprozesses fir den
Frieden in Europa und fur Europas in-
ternationale Beziehungen,

erdrtern, unter welchen Bedingungen
der Friede in Gegenwart und Zukunft
gesichert werden kdnnte bzw. ob Frie-
den eine Utopie ist.

Methodenkompetenz:

stellen fachspezifische Sachverhalte
auch mit hohem Komplexitatsgrad un-
ter Verwendung geeigneter sprachli-
cher Mittel und Fachbegriffe/Kate-
gorien adressatenbezogen sowie prob-
lemorientiert dar und prasentieren die-
se auch unter Nutzung elektronischer
Datenverarbeitungssysteme anschau-
lich (MK9).

Handlungskompetenz

stellen innerhalb und ggf. auRerhalb
der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom
Verhaltnis der eigenen Person und
Gruppe zur historischen Welt und ihren
Menschen auch im Widerspruch zu
anderen Positionen dar (HK1).

Diagnose von Schiilerkonzepten:

e Auseinandersetzung mit Legitimationen fur Krieg in der jingeren Vergangenheit zur Positionierung gegeniber Konfliktidsungsansatzen
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Leistungsbewertung:
e Kriteriengeleitete Stellungnahme zum Thema des Unterrichtsvorhabens
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2.2 Grundséatze der fachmethodischen und fachdidaktischen
Arbeit

Unter Bericksichtigung des Schulprogramms und in Absprache mit der
Lehrerkonferenz hat die Fachkonferenz Geschichte folgende sowohl fa-
cheruibergreifende als auch fachspezifische, methodische und didaktische
Grundsatze fir die Gestaltung des Geschichtsunterrichts in der Sekundar-
stufe Il verbindlich beschlossen.

Fachspezifische (und teils facheriibergreifende) Grundséatze

1. Grundsatz des Unterrichts in der gymnasialen Oberstufe ist die Wis-
senschaftspropéadeutik im Sinne eines systematischen und metho-
dischen Arbeitens.

Der Unterricht ist problem- und kompetenzorientiert.

Das Ziel des Unterrichts ist klar, und der Unterricht fuhrt fur alle Betei-

ligten in transparenter Weise zum Ziel.

4. Materialien und Unterrichtsmethoden sind auf Thema und Ziel abge-
stimmt.

5. Der Unterricht ist methodisch abwechslungsreich und orientiert sich
an den Interessen, Fahigkeiten und Fertigkeiten der Schulerinnen und
Schuler.

6. Die Lehrkraft berticksichtigt im Sinne der individuellen Férderung die
unterschiedlichen Lernvoraussetzungen in der Lerngruppe.

7. Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Unterricht wird mit einem hohen
Anteil echter Lernzeit genutzt.

8. Die Schulerinnen und Schiler erhalten Gelegenheit zu selbststandi-
ger Arbeit und werden dabei unterstitzt.

9. Strukturierte und funktionale Partner- und Gruppenarbeiten werden
gefordert.

10. Strukturierte Arbeit im Kursverband wird geférdert.

11.Im Kurs wird durch alle Beteiligten ein wertschéatzendes, positives
Lernklima geschaffen, gerade im Hinblick auf die Heterogenitat der
Schilerinnen und Schiiler.

12. Der Unterricht ermdglicht eine sachgerechte Anwendung von Fachbe-
griffen, auf die Einhaltung des Fachvokabulars im Sinne eines
sprachsensiblen Unterrichts wird Wert gelegt.

wn

Fachspezifische Grundséatze

13.Kompetenzen und Inhalte werden miteinander sinnvoll verbun-
den. Es geht nicht um die Vermittlung von ,,Stoff*.

14.Exemplaritat ist ein wesentliches Prinzip, an dem sich der Unterricht
orientiert.



15.Der Unterricht bietet ausreichend Gelegenheit zur Entwicklung von
Urteilsfahigkeit (Sach- und Werturteil).

16.Der Unterricht bezieht nach Mdglichkeit auch die Facher desselben
Aufgabenfeldes, beispielsweise Erdkunde oder Sozialwissenschatften,
mit ein.

17.Der Unterricht beinhaltet verschiedene Untersuchungsformen und
Herangehensweisen (synchron, diachron etc.), sofern sich diese auf-
grund der Rahmenbedingungen anbieten.

18.Der Unterricht ist schilerorientiert, kntpft an Erfahrungen und Inte-
ressen der Schilerinnen und Schiler an und zeigt den Erkenntnis-
wert historischen Denkens.

19.Der Unterricht bietet Gegenwarts- und Zukunftsorientierung fur die
Schulerinnen und Schiler an.

20.Durch den Unterricht werden Alteritatserfahrungen ermaglicht, die
sich positiv auf das Schulleben auswirken.

21.Der Unterricht ermdglicht durch Exkursionen zu aul3erschulischen
Lernorten, bspw. zu Erinnerungsstatten in Klasse 9 (Wewelsburg) und
Q2 (Kursfahrt nach Auschwitz) die aktive Teilhabe an der Erinnerungs-
kultur.

22.Die Schulerinnen und Schiler werden zur Partizipation an historisch-
politischen Diskursen befahigt und nehmen aktiv an der Erinnerungs-
kultur mit Lokalbezug (Gedenkveranstaltungen zum Gedenken an die
Opfer des 09. November 1938 teil).

23.Die Lehrkrafte verfliigen Uber Kenntnisse der aktuellen Diskussion und
sichern durch die Teilnahme an Fortbildungen die Qualitat des Unter-
richts.

24.Neu: Der Unterricht befahigt die Lernenden im Umgang mit Kl im Kon-
text des historischen Lernens, d.h. diese problematisieren den Einsatz
und Nutzen von KI fir historische Fragestellungen und fachmethodi-
sches Arbeiten.

25.Die Schulerinnen und Schuler hinterfragen digitale historische Darstel-
lungen kritisch und entwickeln eigene Standpunkte zu Chancen und
Risiken von Kl im Kontext der De-Konstruktion von medialen Ge-
schichtsbildern.

26.Die Lehrkraft schafft Lernumgebungen, die digitale und analoge Me-
thoden kombiniert und das Thema ,KI“ mit Blick auf historische Lern-
prozesse und Orientierungen einbindet.
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2.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsruck-
meldung

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, § 13 APO-GOSt sowie Kapitel 3 des
Kernlehrplans Geschichte hat die Fachkonferenz im Einklang mit dem
entsprechenden schulbezogenen Konzept die nachfolgenden Grundséatze
zur Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung beschlossen. Die
nachfolgenden Absprachen stellen die Minimalanforderungen an das lern-
gruppenubergreifende gemeinsame Handeln der Fachgruppenmitglieder
dar. Bezogen auf die einzelne Lerngruppe kommen erganzend weitere der
in den Folgeabschnitten genannten Instrumente der Leistungsuberprifung
zum Einsatz.

Verbindliche Absprachen:

e Fur die Erfassung der Leistungen werden die jeweiligen ,Uberprii-
fungsformen® gem. Kapitel 3 des Lehrplans (S. 45f.) angewendet.

¢ Die Note richtet sich nach der Niveaustufe der Kompetenzerreichung.

e Es gibt ein gemeinsames methodisches Vorgehen bei der Interpretati-
on von Quellen und der Analyse von Darstellungen (gem. Schritte der
Quelleninterpretation, www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de).

e Die Leistungsstande sind den Lernenden zum Quartalsende in mundli-
cher oder schriftlicher Form mitzuteilen.

e Die Grundsatze der Leistungsbewertung sind den Lernenden zu Be-
ginn der Q1 transparent zu machen.

e Klausuren:
o Klausuraufgaben richten sich nach den Vorgaben des Zentral-
abiturs und bereiten die Lernenden auf diese vor
o Die Bewertung erfolgt auf der Grundlage eines Kriterienrasters
(,Erwartungshorizont®)

e Sonstige Mitarbeit:

o Einsatz moglichst vielfaltiger Formen zur Uberpriifung der Sons-
tigen Mitarbeit
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Verbindliche Instrumente:

I. Als Instrumente fur die Beurteilung der schriftlichen Leistung werden

Klausuren und ggf. Facharbeiten herangezogen:

Klausuren:

Klausuren orientieren sich immer am Abiturformat und am jeweiligen
Lernstand der Schilerinnen und Schiiler.

Klausuren bereiten die Aufgabentypen des Zentralabiturs sukzessive
vor; dabei wird der Grad der Vorstrukturierung zurtickgefahren.

Die Bewertung der Klausuren erfolgt grundsatzlich mit Hilfe eines Krite-
rienrasters.

Die Fachkonferenz einigt sich auf die Verwendung einheitlicher Fehler-
zeichen fur schriftliche Korrekturen (vgl. Ende des Kapitels 2.3).

Die Operatorenliste steht den Lernenden in den Klausuren der Q- Pha-
se zur Verfigung.

Halbjahr Anzahl Dauer
EF.1 1 90
EF.2 1 ‘90
Q1.1 2 135
Gk
LK
Q1.2 2
Gk
LK
Q2.1 2
Gk
LK
Q2.2
Gk|1
LK1

In Analogie zu den Vorgaben des Zentralabiturs in NRW finden fur die

Klausuren im Fach Geschichte aktuell die Aufgabenarten (Typ A und
B) Verwendung:

A: Interpretation sprachlicher und nichtsprachlicher historischer Quellen
B: Analyse von Darstellungen und kritische Auseinandersetzung mit ihnen
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Grundsatzlich bestehen die Klausuren aus drei Aufgabenteilen. In der ers-
ten Aufgabe steht die Analyse einer historischen Quelle oder Darstel-
lung im Zentrum.

In der zweiten Aufgabe soll das vorliegende Material unter Riickbezug auf
die zur ersten Aufgabe erarbeitete Analyse grindlich in den histori-
schen Kotext eingeordnet und dieser ggf. erlautert werden. Dabei sind
sowohl historische Zusammenhange als auch ideologische Strémun-
gen zu berucksichtigen.

Im dritten Aufgabenteil soll die Position der Quelle (des Autors) kritisch
Uberprift und ggf. im Vergleich mit zeitgentssischen oder gegenwaérti-
gen Positionen eigenstandig — kritierienorientiert- beurteilt bzw. bewer-
tet werden. Neben einem historischen Sachurteil kann hierbei auch ein
Werturteil zum Tragen kommen — in Abhéngigkeit vom Operator.

Die Darstellungsleistung flief3t mit 20% in die Gesamtnote mit ein.

Facharbeiten:

e Die Regelung von 8§ 13 Abs.3 APOGOSt, nach der ,in der Qualifikati-
onsphase [...] nach Festlegung durch die Schule eine Klausur durch
eine Facharbeit ersetzt® wird, wird angewendet.

e Bei der Vergabe von Themen fur Facharbeiten sollen folgende Krite-
rien beachtet werden:

o thematische Fokussierung,

o starker regionaler Bezug und / oder starker familienbiografischer
Bezug,

o Gewabhrleistung eines individuellen Zugriffs und breiter Material-
recherche.

II. Als Instrumente fur die Beurteilung der Sonstigen Mitarbeit gelten ins-
besondere:

¢ miundliche Beitrage zum Unterrichtsgesprach,

e individuelle Leistungen innerhalb von kooperativen Lernformen / Pro-
jektformen,

e Prasentationen, z.B. im Zusammenhang mit Gruppenarbeiten und Er-
gebnissicherungsphasen,

e Vorbereitung und Durchfiihrung von Podiumsdiskussionen,

e Vorbereitung von Exkursionen, Teilnahme an Erinnerungskultur

e eigenstandige Recherche (Bibliothek, Internet, Archiv usw.) und deren
Nutzung fur den Unterricht,

Ubergeordnete Kriterien:
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Die Bewertungskriterien fir eine Leistung missen den Schulerinnen und
Schulern transparent und klar sein. Die folgenden allgemeinen Kriterien
gelten sowohl fur die schriftlichen als auch fir die sonstigen Formen der
Leistungsuberprifung:

¢ Umfang des Kompetenzerwerbs,
e Grad des Kompetenzerwerbs.

Konkretisierte Kriterien:

Kriterien fiir die Uberprifung und Bewertung der schriftlichen Leistung
(Klausuren)

Umfang und Grad des Kompetenzerwerbs werden unter folgenden Ge-

sichtspunkten gepruft:

e Verstandnis der Aufgabenstellung,

e Textverstandnis und Distanz zum Text,

e Sachgerechte Anwendung der Methoden zur Interpretation von Quel-
len und Analyse von Darstellungen (gem. Schritte der Quelleninterpre-
tation, www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de),

e sachgerechte Anwendung und Transfer von Fachwissen,

e Formulierung selbststandiger, angemessener, triftiger Urteile,

e sprachliche Richtigkeit und fachsprachliche Qualitat der Darstellung.

Diese Kriterien werden fir die einzelne Klausur konkretisiert in den kriteri-
ellen Erwartungshorizonten, die der Korrektur zugrunde gelegt werden.

Die Bepunktung der Teilaufgaben entspricht zunehmend mehr den Pro-
portionen im Zentralabitur.

Kriterien fur die Uberprifung und Bewertung von Facharbeiten

Hier Raster einfiigen — nur noch Sj. 25/26 (Abitur 2027)

Die Beurteilungskriterien fur Klausuren werden auch auf Facharbeiten an-
gewendet. Darlber hinaus ist ein besonderes Augenmerk zu richten auf
die folgenden Aspekte:

1. Inhaltliche Kriterien:

e Genauigkeit und Stringenz der Fragestellung,
e Zuverlassigkeit des historischen Wissens und Kénnens,
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e Grundlichkeit und Selbststandigkeit der Recherche,
e Perspektivenbewusstsein, Perspektivenwechsel,

e Eigenstandigkeit des Ergebnisses,

e Grad der Reflexion des Arbeitsprozesses.

N

. Methodische Kriterien:

Methodisch sicherer Umgang mit Quellen und Darstellungen (Unter-
scheidung, Fragestellungen, Funktion im Gedankengang),
Gliederung: Funktionalitat, Plausibilitat.

w

. Formale Kriterien:

e sprachliche Qualitat,

¢ sinnvoller und korrekter Umgang mit Zitaten,

e sinnvoller Umgang mit den Mdglichkeiten des PC (z.B. Rechtschrei-
blberprufung, Schriftbild, Fulnoten, Einfligen von Dokumenten, Bil-
dern etc., Inhaltsverzeichnis),

e Korrekter Umgang mit Internetadressen (mit Datum des Zugriffs),

¢ vollstandiges, korrektes, Ubersichtliches und nach Quellen und Darstel-
lungen sortiertes Verzeichnis der verwendeten Quellen und Darstel-
lungen.

Kriterien fur die Uberprifung der sonstigen Mitarbeit

Umfang und Grad des Kompetenzerwerbs werden unter folgenden Ge-
sichtspunkten gepruft:

¢ Umfang des Kompetenzerwerbs:
o Zuverlassigkeit und Regelmaligkeit,
o Eigenstandigkeit der Beteiligung.

e Grad des Kompetenzerwerbs:
o Sachliche und (fach-)sprachliche Angemessenheit der Beitrage,
o Reflexionsgehalt der Beitrdge und Reflexionsfahigkeit gegen-
Uber dem eigenen Lernprozess im Fach Geschichte;
o Umgang mit anderen Schilerbeitrdgen und mit Korrekturen;
o Sachangemessenheit und methodische Vielfalt bei Ergebnis-
prasentationen.

Grundsatze der Leistungsriickmeldung und Beratung
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Die Leistungsruckmeldungen zu den Klausuren erfolgen in Verbindung mit
den zugrunde liegenden kriteriellen Erwartungshorizonten, die Bewertung
von Facharbeiten wird in Gutachten dokumentiert.

Die Leistungsruckmeldung tber die Note fur die sonstige Mitarbeit und die
Abschlussnote erfolgt in mindlicher Form zu den durch SchulG und APO-
GOSt festgelegten Zeitpunkten sowie auf Nachfrage.

Im Interesse der individuellen Férderung werden bei Bedarf die jeweiligen
Entwicklungsaufgaben konkret beschrieben.
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2.4 Lehr- und Lernmittel
,Geschichte und Geschehen”

Horizonte
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3

Entscheidungen zu fach- und unterrichtsibergrei-
fenden Fragen

Vor dem Hintergrund des Schulprogramms des Comenius- Gymnasiums-
sieht sich die Fachkonferenz Geschichte folgenden fach- und unterrichts-
Ubergreifenden Entscheidungen verpflichtet:

44

Das Fach Geschichte unterstitzt das schulinterne Methodenkonzept
durch die Schulung tberfachlicher und fachspezifischer Methoden so-
wie von Medienkompetenz im Zusammenhang mit den festgelegten
konkretisierten Unterrichtsvorhaben (Anfertigung von Referaten, Proto-
kollen, Recherchen, Prasentationen sowie Analyse bzw. Interpretation
von Texten, Bildern, Filmen, Karten, Statistiken etc.). Im Rahmen von
Methodentagen fur die Schilerinnen und Schuiler der Qualifikations-
phase werden diese Uber die Rahmenbedingungen der Facharbeit in-
formiert. Die fachspezifischen Anforderungen stellt die betreuende
Lehrkraft dar.

Im Zuge der Sprachforderung wird sowohl auf eine akkurate Einflih-
rung und Verwendung von Fachbegriffen wie auch auf eine konse-
guente Verbesserung des (fach-)sprachlichen Ausdrucks geachtet. Die
Lernenden kdénnen eigenstandig ein fortlaufendes Glossar zu relevan-
ten Fachbegriffen anlegen; (Lern-)Aufgaben werden als Fliel3text for-
muliert.

Wenn mdoglich finden — angebunden an die konkretisierten Unterrichts-
vorhaben — vor- und nachbereitete Unterrichtsgange bzw. Exkursionen
zu aulRerschulischen Lernorten statt. Durch die Zusammenarbeit mit
den (ansassigen) Orten der Erinnerungskultur (Stolpersteine, Denkma-
ler zu Befreiungskriegen und Weltkriegen, Ehrenmal im Schulgebaude)
liefert die Fachgruppe Geschichte einen Uber den reinen Fachunter-
richt hinausgehenden Beitrag zur historisch-politischen Bildung, zur
Identitatsbildung und Integration, zur weiteren Methodenschulung und
zum fachubergreifenden Lernen.

Die Mitglieder der Fachkonferenz bilden sich stetig fort und agieren als
Multiplikatoren.



4

Qualitatssicherung und Evaluation
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Evaluation des schulinternen Curriculums

Zielsetzung: Das schulinterne Curriculum stellt keine starre Gréle dar, sondern ist als ,lebendes Dokument® zu betrachten.
Dementsprechend sind die Inhalte stetig zu Uberprifen, um ggf. Modifikationen vornehmen zu kdnnen. Die Fachkonferenz als
professionelle Lerngemeinschaft tragt durch diesen Prozess zur Qualitatsentwicklung und damit zur Qualitatssicherung des

Faches bei.

Prozess: Der Prifmodus erfolgt jahrlich. Zu Schuljahresbeginn werden die Erfahrungen des vergangenen Schuljahres in
der Fachschaft gesammelt, bewertet und eventuell notwendige Konsequenzen formuliert. Der vorliegende Bogen wird als
Instrument einer solchen Bilanzierung genutzt.

Funktionen

Fachvorsitz

Stellvertretung

Sonstige Funktionen

(im Rahmen der schulprogrammatischen facher-
Ubergreifenden Schwerpunkte)

Personal- Lerngruppen Fachlehrer/in Referendar/in
einsatz Jahrgang Ef
Jahrgang Q1 (Lk,
QK, ProKu)
Jahrgang Q2
(Zusatzkurs)
Kriterien Ist-Zustand Anderungen/ Wer? Bis wann?
Auffalligkeiten Konsequenzen/ (Verantwortlich) | (Zeitrahmen)
Perspektivplanung
Ressourcen
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raumlich Bestand Lehrmaterial | Bestand der Lehr- | Sorgfalt bei der Zu- | Béhlke laufend
in der Lehrerbibliothek | blcher sortiert | ordnung
nach Sek. | und 1.
materiell/ Lehrwerke Frage nach Neu- | Neuausrichtung we- | Fachschaft Abhangig von
sachlich anschaffungen Sj. | gen Lehrplan&nde- Verlagen
2026/27 rung ab Sj. 2026/27
Fachzeitschriften Geschichte Lernen | Derzeit uber Mein-
— Bestand Unterricht beziehbar
Exkursionen | Besuch Frau Weyl Marz 2026 SchaferM
[Zeitzeugen/ | Hist. Exkursion We- | Juni 2026 Merse
Erinnerungs- | welsburg 9er
kultur Exk. Lk Auschwitz September 2026 Bohlke

27.Januar 2026

09.11.2025

Unterrichtsvorhaben

Leistungsbewertung/
Einzelinstrumente
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Leistungsbewertung/Grundséatze

Arbeitsschwerpunkt(e)

fachintern

- kurzfristig (Halbjahr)

- mittelfristig (Schuljahr)

- langfristig

fachubergreifend

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig

Fortbildung

Fachspezifisch

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig
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